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INTRODUCCION

Es conocida la importancia que tiene la actividad linglistica en el desarrollo del
ser humano, dicha actividad esta ligada al aparecimiento de la conciencia
humana; algunos estudios sefialan la importancia de mantenerse activo en la
lectura para el funcionamiento 6ptimo del cerebro. El signo acelera nuestra
actividad teorica, e intelectual y nuestras funciones psiquicas superiores.
Asimismo, es significativo el valor que ha alcanzado la informacién en los
altimos tiempos, ya no solamente son los bienes materiales lo que transfiere

poder al hombre, sino también la informacion.

Las sociedades actuales dan especial atencion a la ensefianza elemental,
practicamente se ha convertido en un derecho universal de todo ser humano, y
es que el aprendizaje de la lectura, la escritura y el calculo se ha convertido en
una exigencia socio-historica sin precedentes, a la que lamentablemente no
todos tienen acceso. También es factible suponer que siempre hubo individuos
con problemas de aprendizaje, pero es hasta fechas recientes que el término
aparece y se conceptualiza tal como lo conocemos ahora. Antes de 1940
aproximadamente, los que presentaban dificultades de aprendizaje eran
llamados “trastornados emocionalmente, retrasados mentales o desventajados
culturalmente”, posteriormente se consideré que las posibles causas fueran
neurolégicas o dafio cerebral y al tratarse de sujetos con apariencia normal
sugirieron que el dafio habria de ser reducido con lo que el concepto de ‘lesion

cerebral minima’ se acepté. Con la imposibilidad de comprobar el supuesto



dafio se conjeturé una ‘disfuncionalidad cerebral’ sobre todo en las conexiones
cerebrales. Asi las dificultades centradas en la lectura se denominaron
dislexias, las centradas en el lenguaje se denominaron disfasias y las

dificultades en la escritura, disgrafias.

Segun estadisticas oficiales en El Salvador existe una gran demanda de
atenciéon hacia los alumnos con problemas de aprendizaje, especialmente en
educacion basica, y no existen suficientes aulas de apoyo educativo con
maestro/as en educacion especial. Asi también se desconocen estudios

respecto a la prevalencia segun el sexo en el pais.

El presente anteproyecto de investigacion se llevo a cabo con la intencion de
conocer la frecuencia de los problemas de aprendizaje mas comunes en el
segundo ciclo de educacion basica de centros escolares oficiales de la zona
urbana del municipio de San Salvador con el objetivo de proponer un manual
de intervencion psicoldgica que apoye los esfuerzos de maestros y padres de
familia por ayudar a los nifio/as que presentan problemas de aprendizaje. Para
el mismo se administré a los maestro/as y padres de familia un cuestionario, ya
gue son ellos los que pueden aportar dicha informacién en cuanto que perciben
el rendimiento escolar de cada nifio/a con mas objetividad.

Asimismo se aplicaron pruebas de lectura, escritura y calculo matematico ya

elaboradas por la Fundacion Pro-Educacion Especial(FUNPRES).

Para una mayor comprension de las problemas de aprendizaje se hace

referencia en el marco tedrico de la educacién y sus componentes, de los



factores neuroldgicos y del desarrollo en el aprendizaje, asimismo de
conceptualizaciones diversas sobre los problemas de aprendizaje, también se
hace mencién de la metodologia de la investigacién utilizada, se afiade:
cronograma de actividades, matriz de congruencia, bibliografia, glosario y

anexos.



GLOSARIO

Aprender a leer: Implica desarrollar estrategias para obtener
sentido; asi como esquemas de la informacion representada en
los textos significativos e interesantes.

Aprendizaje significativo: Es un proceso por medio del que se
relaciona la nueva informacion con algun aspecto ya existente en
la estructura cognitiva de un individuo y que sea relevante para el
material que se intente aprender.

Aprendizaje: Modificacion de la conducta que se produce como
resultado de una experiencia, entendiendo a ésta como un
proceso de interaccién entre el individuo y su ambiente, que se
traduce en conocimientos, actitudes y destrezas que el individuo
adquiere.

Articulacion: Depende totalmente del buen funcionamiento de
los o6rganos fonadores; implica el ritmo y la libertad de
movimiento de la lengua, lateralmente y hacia delante; la
perfeccion de la cavidad oral, es decir, los labios, los dientes, la
mandibula; la actividad regular de la respiracion y un excelente
control de todos estos elementos.

Célculo: Habilidad de usar el nimero para sumar (la adicién da

la suma, es decir, una clase que comprende a la vez los



elementos de una primera y de una segunda clases); restar (la
resta da la diferencia, es decir, una clase que comprende una
reduccién a la vez de los elementos de la primera y de la
segunda clases); multiplicar (la multiplicacién da un producto, es
decir, una clase aumentada por la accibn a la vez de los
elementos de la primera y de la segunda clases combinadas y
reproducidas) y dividir (la division da un cociente, es decir, una
clase disminuida por la accion a la vez de los elementos de la
primera y de la segunda clases combinadas y disminuidas).
Estas son operaciones logicas.

Codificar: Es descifrar cualquier palabra y escribirla en cualquier
vocabulario de habla o escucha.

Cognicion: El proceso de reconocer, identificar y asociar que
permite a una persona inferir informacion, comprender conceptos
y aplicarlos a aprendizaje nuevo.

Comprension lectora: Proceso de solucion de problemas,
destrezas involucradas en producir alternativas para una
situacidon comdn y reducir estas alternativas para alcanzar una
solucién.

Coordinacion: Habilidad del ojo para seguir el trabajo de la

mano al mismo ritmo y en el mismo momento, o incluso la



capacidad de seguir con los ojos un proyectil o la trayectoria de
un objeto en movimiento, al mismo ritmo y al mismo tiempo.
Dificultades de aprendizaje: Son limitaciones que en mayor
grado presentan algunos alumnos(as) para acceder a los
aprendizajes comunes, en relacion con los comparfieros de su
edad. Solamente se cataloga con dificultades de aprendizaje a
aguellos estudiantes que hayan tenido atencion pedagdgica
adecuada y que a pesar de ello, sus dificultades persisten.
Dislexia: Desorden especifico en la recepcién, en la
comprension y/o en la expresion de la comunicacion escrita, que
se manifiesta en dificultades reiteradas y persistentes para
aprender a leer. Se caracteriza por un rendimiento inferior al
esperado para la edad mental, el nivel socioeconémico y el grado
escolar, sea en los procesos de decodificacion, de comprension
lectora y en su expresion escrita. La dislexia no seria un trastorno
unitario, puede presentar diferentes modalidades segun sea las
areas alteradas y la edad de los nifios el nucleo del trastorno esta
en deficiencias en procesos cognitivos intermediarios, que
transforman la informacién visual gréfica en verbal y la transfieren
a los niveles superiores del pensamiento, donde adquiere

significado.



Educacioén basica: Es la que se proporciona a nifios(a) de 7 a 15
afios con el propdsito de coadyuvar en su formacion armonica e
integral, de manera que obtengan al menos, los conocimientos
minimos por los cuales puedan desenvolverse en la sociedad; su
duracion establece “nueve afios de estudio del primero al noveno
grados y se organiza en tres ciclos de tres afos cada
uno,...”(Cap. IV, Art. 20 de la Ley General de Educacion.)
Educacién: Es un proceso humano por medio del cual se
desarrollan habilidades, comportamientos y valores que preparan
y facilitan al ser para su integracion a un determinado grupo
social.

Entrevista: Es el modo de descubrir las caracteristicas de una
situacion desde otros puntos de vista a través de una persona.
Estadio: Momento del desarrollo de un proceso en el que se
concibe como si éste se detuviera, para continuar despueés. La
acepcion comun del término le da el caracter de detencion,
aungue también se habla de estabilizacion.

Estilos de aprendizaje: Son los rasgos cognitivos, afectivos y
filosoficos que sirven como indicadores relativamente estables,
de cémo los alumnos y alumnas perciben, interaccionan y

responden a sus ambientes de aprendizaje.



Estrategias cognitivas de aprendizaje: Son una serie de
destrezas cognitivas de aprendizaje especificas que permiten al
alumno dar sentido a las experiencias con que se encuentra, y
asi crear un conocimiento personal a base de ellas, y le permiten
ademas, relacionar el conocimiento publico con sus propias
experiencias privadas

Estrategias cognitivas: Son destrezas independientes e
interdependientes, que se pueden aprender y mejorar con la
practica; tienen un origen “cognitivo” 6 sea que forman parte de
un proceso del pensamiento; y pueden ser controlados
cognitivamente; son necesarias para un acontecimiento mas
global, a saber, el “aprendizaje efectivo”.

Estructura mental: Se constituye por medio de conceptos
relacionados que facilitan la asimilacion de nociones nuevas,
llamados puentes cognitivos u organizadores previos que
favorecen la asimilacion.

Evaluacion educativa: Es un proceso dirigido a la
determinacion, busqueda y obtencién de evidencias acerca del
grado y nivel de calidad del aprendizaje del estudiante, para
juzgar si es adecuado o no y tomar las mediadas

correspondientes.



Evaluacion: Es un proceso dirigido a la determinaciéon de la
magnitud (cualitativa y cuantitativa) de un fendmeno a fin de
valorarla frente a parametros de referencia como resultado de
ello y proponer alternativas de respuesta.

Evaluar: Es juzgar el valor de algo para un fin, que condiciona
todas las actividades que deben ejecutarse para efectuar el
proceso de evaluacion.

Expresion escrita: Es la habilidad para expresar pensamientos,
ideas y sentimientos por la escritura.

Imagen de si mismo: Se relaciona con el desarrollo del
esquema corporal. Sin embargo, mientras éste exige el
conocimiento de las propias actividades motrices, la imagen de si
mismo se refiere a la interiorizacion del esquema corporal. La
imagen de si mismo es pues, el concepto segun el cual el cuerpo
se percibe como un objeto en el espacio e implica el
conocimiento de sus estructuras y de sus funciones.

Informacion grafofonética: Se refiere al conocimiento de las
formas graficas, letras, signos de puntuacion, espacios y de su
relacion con el sonido o patron de entonacion que representan.
Informacién no visual: Informacién que esta detras de los ojos,

lo cual se refiere al conocimiento del lenguaje en que se ha



escrito el texto y al conocimiento del tema o materia de que se
trata.

Informacién semantica: Abarca los conceptos, vocabularios y
conocimientos relativos al tema que se trata en el texto.
Informacién sintactica: Se relaciona con el conocimiento que
cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el
orden de las secuencias de palabras y oraciones.

Informacidn visual: Se refiere a los signos impresos en un texto,
que se perciben directamente a través de los 0jos.

Lateralidad: La conciencia interna de ambos lados del cuerpo.
Un sentido de lados que incluye la tendencia a usar una mano
para tareas especificas. Lateralidad mixta o confusion lateral:
Tendencia a desempeiiar algunos actos con preferencia de uso
del lado derecho y otros con el izquierdo, o el intercambio de
derecha a izquierda para ciertas actividades.

Lectura: Habilidad para reconocer, interpretar y comprender los
simbolos linguisticos (signos gréficos), y habilidad de recordar y
comprender lo que se ha leido.

Leer: Es una habilidad compleja que consiste en una serie de
procesos psicoldgicos de diferentes niveles, cuyo inicio es un
estimulo visual, que se produce, globalmente y su accién

coordinada en la comprensién del texto.



Lenguaje: Medio de comunicacion entre los seres humanos;
puede ser verbal, gestual, mediante signos especificos (por
ejemplo: el morse o el braille), escrito (cursivo o de molde). Su
desarrollo sigue una evolucion particular: en primer término se da
la comprension y la verbalizacion de los nombres: después la de
los verbos y finalmente de los calificativos y los aspectos
gramaticales; por otra parte, el aprendizaje de las vocales
precede al de las consonantes. Existe un lenguaje del
pensamiento, que sigue al desarrollo mental; un lenguaje
receptivo, que forma parte de la audicion y de la lectura; un
lenguaje expresivo, que es el hablado o motor, y que en general
permite revelar el pensamiento.

Lista de cotejo: Es la presentacion ordenada de acciones o de
caracteristicas deseadas 0 no en la actuacion que debe
observarse.

Maestro especial: Profesor/a o licenciado/a en Educacion
Especial o Ciencias de la Educacion, destinado/a para atender
alumnos/as con problemas de aprendizaje y apoyar el programa
de integracion escolar en la escuela regular.

Maestro regular: Profesional responsable del desarrollo del
curriculo regular, con el proposito de fortalecer el rendimiento

académico de las y los estudiantes.



Memoria: Proceso que permite atender las caracteristicas
seleccionadas de los estimulos ambientales.

Motricidad fina: Término que define las habilidades de los
musculos delicados o finos que requieren mucha precision
(empleado generalmente para las actividades de la mano).
Motricidad gruesa: Desarrollo del conjunto de la estructura
neuromuscular. Consiste en considerar al nifio como unidad que
puede moverse en un espacio que le es propio.

Orientacion espacial: Conciencia del espacio alrededor de una
persona en términos de distancia, forma, direccion y posicion.
Perfil: Son caracteristicas que nos proporciona una vision de una
situacion o de una persona a través del tiempo.

Proceso de ensefianza-aprendizaje: Conjunto de las fases
sucesivas del fenomeno en que intervienen como elementos un
alumno/a, un contenido(conocimiento, actitud, destreza por
aprender) y (lo que no es indispensable) un guia, que en los
sistemas tradicionales esta representado por el profesor. La
ensefianza y el aprendizaje, contemplados a la luz de la didactica
moderna, constituyen un proceso intencionado y sistematico que
se inicia con el planteamiento de un propoésito concreto y

definitivo, y concluye en la ejecucion de una nueva conducta
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esperada del alumno/a, hecho que, a su vez, se tiene en cuenta
para modificar el proceso, si es necesario (retroalimentacion).
Programa: Es un proceso que permite implementar y dar
seguimiento a una serie de técnicas y herramientas para dar fin a
un proyecto.

Rotaciones: Voltear las letras en una palabra; por ejemplo, p en
lugar de d.

Sensoriomotor: Término que se aplica a la combinacion de la
entrada de los 6rganos sensoriales y de la salida de actividad
motora. Esta ultima refleja lo que esta sucediendo en los érganos
sensoriales como el visual, auditivo, tactil o cinestésico.

Sistema Nervioso Central: Parte del sistema nervioso a la que
se transmiten los impulsos sensoriales, y desde donde se
originan los motores; en los vertebrados, el cerebro y la médula
espinal.

Tradicional: Aunque en su acepcién mas alta (noticia que se
transmite oralmente a través de generaciones) no tiene un
sentido peyorativo, en educacién se emplea este término como
sinénimo de rutinario, estereotipado, que se repite por costumbre
y se opone al término moderno, al que se toma como Sinénimo
de lo innovador y actual.

Trastocamiento: Transposicion de letras u otros simbolos.
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Zona de desarrollo proximo: La distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero

Mas capaz.
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MATRIZ DE CONGRUENCIA

FORVULAC | OBEMO OBEMOS PROBLEMAS
DEL
PROBLEMA
Antecedentes. Nombre del docente; Fidad; Sexor_Afios de cjercer;,_ Grado académico; Centro escolar; Diistrito: No. de Alumnoy/asasignados,_
Diagnostico | (Cudlesd | Identificar | a)ldentificacion  de | (Cudessonlos | Reforma educativa. Quégrmdosestinasucagor4°_5,_6°,_
de diagndsiico | los los problemas  de | pobemesde | CONSErUCtivis | 1+Quéeniende porproblemadeaprendizje?.
problemas | de problemas | aptendizaie  mas | aprendizenvds | o y 2Delos problemas de aprendizaje que se presentan a continuadion, enumere por orden de frecuencia, los s obsetvados en daula Tectura:, Caleulor_, Fiscritura;_
de problemas | de fiecuentes en el | frocuentes educacion. 3Desugrupo dealumnoy/as, aando estin realizando ejerddios de escritur, ha observado: Ivierten dl orden de bs lettas;_Una posidén inadecuada de anademor
aprendizzie | de aprendizze | segundo ddo  de | encontradosen Leyde . Confunden s letras;
endadhen | aprendizie | mias educacion basica de | esudintesde i bascaencifias 4Fnlos alumnos que presentan problemas en b esctitur, «Qué dificultades ha obsetvador: Lentitud:, Omision deletras; , Repetiddn de pakabtas;
centros endavhen | flocuentes | centros  esoolares | scgundoddode Natuzksadeln . 51 a esctitura de sus alumno/as, Presenta alguna delas siguientes caracterisicas”Legble , Esmuyunida, Tegble , Esmuy separada .
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bisica aducadén | ddode | b)identificar lo | munidpiode Nuaomldd lineas .
Propucsta | basicadd | centros | problemas de | SanSalvador? Desaripcionde s auks de 10-¢Tiene alumnoy/as que estén repitiendo grado No St Cudntos .
deun munidpio | escolares | aprendizaje  mas o 11-:Conoce usted a maestro/as que promuevan de grado, a nifios que tengan problermas de aprendizzie S, No,_.
Manwalde | deSan oficalesde | frecuentes en el | {Quéprograma Teoadd 12Delos siguientes aspectos, ¢ Cudles han sido obsetvados en d aula, cuando se tealizan gjerdidos de materméticas?: Dificultad para seguiruna sefie, em. (12.37,12,14)_,
infervendén | Salvador? | educadén | segundo ddo de | deintervendin fivoscatin Vieotsky Inversion dedifias_, Confusion de nimeros .
Propuesta. | bisica. educacion basica , | psicolégicaserd e 13-¢En cudl de s siguientes opetadones asitméticas, los alamino/as presenta s dificultades? Surma._, Resta,_, Multiplicadion. , Division. .
deun segun opinion del | pettinentepara | . . < AR Luria 14-En ladltima evaluadon tealizada de matemiticas, {Qué poraentaje deiifios teprobde: 10-20°/0_, 20307/, 30407/, 506 mds .
Manual de padre de familia. los problemas Teoradd 15-Si usted como maestro/a, pudieta hacer una comparadion, entre alumnos y alumnas, Puede usted seftalar quienes tienen ms problermas de aprendizaie?. Alumnas |,
infetvendén ZE:E opinion - dd deaprefxim)e fivoscain Phost Aw_. . / o
especificos Definidénde & 16+ Tiene alumno,/as que sobtepasen b edad promedio, pata petteneceral grado en que estan? No,_, Si, Cudnitos .
d)identificar los | encontradosen . 17-Hay alumnos que posean buenas notas en maternéticas, pero que posean defidendias en: Tal ectura
problemas de| esnmsde m& | Lacsim.
aprendizaje  mas | sgundoddode <cginDSMIV. 18-Fl centro escolar poseeun Aulade Apoyo Educativor: Si_,No,_.
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MATRIZ DE DELIMITACION DEL TEMA

CARRERA AREA TEMA GENERICO | TEMA ESPECIFICO ENUNCIADO
Diagnéstico de Diagnéstico de ¢ Cual es el diagnostico
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CAPITULO |

SITUACION PROBLEMATICA

1.1. Planteamiento del problema.

Después del conflicto armado de los ochenta, los gobiernos de turno
aumentaron el presupuesto para la educacion nacional, con lo cual buscaban
reducir los niveles de analfabetismo, introducir tecnologia educativa, capacitar
mas a los educadores, impulsar la Reforma Educativa e involucrar mas a la
comunidad, etc., sin embargo, esto no fue suficiente ya que los resultados del
desarrollo educativo han sido incipientes y desalentadores, y no solo en el pais,
sino también en América Latina. Segun un estudio hecho en el pais, del
Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina (PREAL),
los estudiantes aprenden mucho menos de lo esperado y quedan muchos sin
estudiar o terminar la primaria, son muchos los que desertan, repiten o estan
con sobre edad, asimismo, sefialan diferencias significativas entre la zona

urbanay rural. (Ver Anexo 3, EDH, 19/09/02)

Valoran lo que se ha hecho, mas sin embargo, todavia falta mucho por hacer.
La implementacion de nuevas técnicas y métodos para la educacion es un
cambio que se contrapone a la metodologia tradicional, ya que ésta ejerce un
gran peso en la inercia de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Asimismo,
las transformaciones que puedan darse en educacion van determinadas por los

cambios socio-politicos y econémicos en cada sociedad.



Con respecto a los problemas de aprendizaje, en el pais son muchos los
estudiantes que presentan dificultades para aprender a leer, escribir y realizar
operaciones aritméticas, esto asociado a bajo rendimiento académico. El
Ministerio de Educacién a través de sus funcionarios' sefiala que fueron
atendidos en el afio 2001, 21,878 estudiantes con ‘problemas de aprendizaje’
de primero y segundo ciclo de educacion basica a través de las 634 aulas de

apoyo existentes en todo el pais.

Los problemas de aprendizaje interfieren significativamente en el rendimiento
académico y mas especificamente aquellas actividades de la vida diaria que

requieren lectura, escritura o calculo.

Algunos estudios apuntan que la mayoria de las dificultades de aprendizaje se
producen entre los 8 y los 12 afios y que su prevalencia es mayor en el sexo
masculino que en el femenino, en nuestro pais ain no existen datos

estadisticos confiables que apoyen estas investigaciones.

Los problemas de aprendizaje de lectura, escritura y calculo son clasificados
como problemas intrinsecos al individuo debido a que se presume que pueden
presentarse en cierto periodo de la vida, “a consecuencia de una disfuncion del
sistema nervioso central, y se manifiestan como problemas en las conductas de

autorregulacién, percepciéon e interacciéon social.”?

Estos problemas de
aprendizaje especificos o intrinsecos no son causados fundamentalmente por

dificultades visuales, auditivas o motoras, retraso mental, perturbaciones

! Ivonne Cecilia Escalante, Licda. en Educacién Especial.
2 Sanchez E., P. ; Cantén M., M.B.y SevillaS., D. F., p.27.



emocionales o desventajas ambientales. Por tanto se considera pertinente
distinguirlos basandose en sus origenes para asi optimizar los esfuerzos para

su atencion.

La definicion de ‘problema’ refiere a una cuestion confusa que se busca aclarar.
Su uso comun se extiende a todas las causas posibles de bajo rendimiento
escolar, tanto externas o funcionales. Asimismo, las expresiones de
discapacidad para el aprendizaje o trastorno de aprendizaje se utilizan como
sinbnimos y se refieren a alteraciones especificas del desarrollo que se
manifiestan por incapacidad para aprender o mostrar lo aprendido debido a una
limitacion funcional especifica, organica o interna del sujeto, cuyo
establecimiento requiere del cumplimiento de criterios diagndésticos muy bien
definidos. Aqui se consideran las antes llamadas dislexias, algunos trastornos

del lenguaje, de coordinacién motora y la hiperactividad.

En la actualidad se han ampliado los estudios acerca de los problemas de
aprendizaje con el fin de especificar criterios para definir cada uno de los

diferentes tipos de discapacidades o trastornos de aprendizaje.

En un andlisis mas general de los problemas de aprendizaje se tienen dos
grupos no excluyentes de estudiantes con problemas de aprendizaje: “Por una
parte, aquellos con bajo rendimiento escolar debido a limitaciones

esencialmente internas o fisiolégicas y, por otra, aquellos estudiantes con



pobre rendimiento en la escuela a consecuencia de influencias de tipo

ambiental o externas.”

El s6lo hecho de referirse a problemas de aprendizaje requiere de una
apropiada delimitacion ya que en muchas ocasiones se les compara o0
confunde sin saber exactamente su etiologia, por tal motivo para poder
referirse a problemas de aprendizaje se hace necesario conocer los criterios
respectivos y asi poder calificarlos apropiadamente y que lo que presenta el
estudiante es un problema de aprendizaje y no una situacion del medio, o una
afeccion meramente fisica, emocional u organica. De esta manera se
pretenden mayores logros en la aplicacion de programas de intervencion,

asimismo proporcionara criterios objetivos en la practica educativa.

Para el presente trabajo de investigacién se definira como problema de
aprendizaje a la dificultad del nifilo de no poder rendir escolarmente con
eficiencia, principalmente en las &reas de lectura, escritura y célculo. A pesar
de poseer una inteligencia promedio, un buen nivel de madurez y los recursos

culturales suficientes.

Considerando lo anteriormente expuesto, surge la siguiente interrogante:

¢, Cual es el diagnéstico de problemas de aprendizaje mas frecuentes en el

aula de segundo ciclo de educacion béasica de centros escolares oficiales de la

% Ibid. P. 26



zona urbana del municipio de San Salvador? : Propuesta de un Manual de

intervencion.

1.2. Delimitacion
Para propiciar la comprension del objeto de estudio en cuanto a las
dimensiones implicitas y de una adecuada intervencion al mismo, se ha

delimitado de la siguiente forma:

e Temporal:
La investigacion se realizard en un periodo de ocho meses comprendidos

entre agosto de dos mil dos, y abril del afio dos mil tres.

e Espacial:
La investigacion se llevo a cabo en escuelas publicas y urbanas del
segundo ciclo de educacion basica del distrito 06-11 municipio de San

Salvador.

e Social:

Las unidades de andlisis para la presente investigacion fueron los
problemas de aprendizaje en lectura, escritura y calculo en estudiantes de 4°,
5°y 6° grados de educacion bésica, dicha investigacion se llevo a cabo a travées
de los maestros, alumnos y padres de familia, de edad y sexo indiferente, de la

zona urbana y del sector publico del municipio de San Salvador.

e De contenido:



El estudio es de caracter descriptivo ya que busca medir* la frecuencia de
los problemas de aprendizaje de lectura, escritura y célculo en estudiantes de

2° Ciclo de Educacion Basica del sector publico y de la zona urbana.

1.3. Justificacion.

El Ministerio de Educacion hace frente a los problemas de aprendizaje a
través de las aulas de apoyo en nivel de educacién basica, pero no en todas
las escuelas existen aulas de apoyo para atender los problemas de aprendizaje
gue los estudiantes presentan, en el departamento de San Salvador
Gnicamente existen 105, las cuales atienden diferentes problemas de
aprendizaje con ayuda de educadores especiales, quienes implementan
técnicas y metodologias para solventar las dificultades de aprendizaje de los
alumnos, de ser necesario pueden referirlos a terapistas del lenguaje y

psicologos si el problema lo amerita.

A pesar de los esfuerzos realizados por las instituciones a cargo de la
educacion, se tienen indicadores negativos. Prueba de ello son los datos que
afio con afo muestran los resultados de la denominada Prueba de Aprendizaje
y Aptitudes para Egresados de Educacion Media (PAES). La cual muestra el
bajo rendimiento académico con el que egresan los bachilleres ya sean
técnicos o vocacionales. La mitad de los examinados no dominan los
contenidos minimos y al revisar la nota promedio de los ultimos cuatro afios se

observa que no tiende a mejorar ( Ver Anexo 3, EDH, 19/09/2002 ).

* Hernandez Sampieri, Roberto y otros. Metodologia de la Investigacion, pag. 60.



Por lo tanto se hace necesario llevar a cabo una investigacion sobre los
problemas de aprendizaje mas frecuentes que se dan en la escuela publica de
nivel basico, a través del maestro regular, el padre de familia y el alumno en si
ya que ellos son los principales protagonista en el proceso de ensefianza

aprendizaje en nuestra sociedad y sistema educativo.

Ademas existe en el presente una escasez de investigaciones técnico
sicolégicas con respecto a elaborar diagnésticos apropiados de los problemas

de aprendizaje de la poblacién estudiantil salvadorefa.

A través de la presente investigacion se pretende obtener datos actualizados
de los problemas de aprendizaje en las aulas de educacion basica. Asimismo
exponer en la préactica los conocimientos adquiridos en el transcurso de la
carrera y aplicar la teoria a una investigacion de campo referente a la

educacion.

1.4. Sistema de objetivos.
1.4.1. Objetivo General.
Identificar los problemas de aprendizaje mas frecuentes en el segundo
ciclo de educacién béasica de centros escolares oficiales, segun opinion del

docente, padres de familia y alumnos.

1.4.2. Objetivos Especificos



1)Identificar los problemas de aprendizaje méas frecuentes en el segundo
ciclo de educacién béasica de escuelas publicas del municipio de San Salvador,

segun opinién del padre de familia.

2) ldentificar los problemas de aprendizaje méas frecuentes en alumnos
del segundo ciclo de educacion béasica de escuelas publicas del municipio de

San Salvador.

3) ldentificar los problemas de aprendizaje mas frecuentes en el
segundo ciclo de educacion béasica de escuelas publicas del municipio de San

Salvador, segun opinidon del docente.

4) Elaboracion de un manual, que ayude a la intervencion de los

problemas de aprendizaje en alumnos de segundo ciclo de educacion bésica.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1.EDUCACION Y SUS COMPONENTES

2.1.1. Antecedentes.

A partir de los afios setenta en el pais se comienza a prestar atencion a los
problemas de aprendizaje en los estudiantes de escuelas oficiales a través de
las aulas integradas, en las cuales docentes previamente capacitados daban

atencion a los problemas de lectura, escritura y calculo.

En la década de los ochenta se constaté que un alto indice de estudiantes con
problemas de conducta asistia a las aulas integradas sin tener un problema
especifico de aprendizaje, si no de comportamiento, el cual incide también en
el aprendizaje, por lo que dichos problemas también fueron atendidos en las
aulas integradas. Dichas aulas se convirtieron en servicios pedagogicos a
cargo de maestros de educacion especial, terapeutas de lenguaje y psicélogos,

guienes estaban adscritos a nucleos educativos determinados.

A partir de los afios noventa, el Ministerio de Educacién se comprometi6é a
realizar un trabajo sistematico para mejorar la calidad de la educacion nacional,
buscando contrarrestar los problemas de: Fracaso escolar, repitencia y
desercion, considerando que entre sus causas estan los problemas de

aprendizaje.



Asi las aulas de apoyo se establecieron a partir de 1995 como servicios de
apoyo temporal para estudiantes de primero y segundo ciclo de educacién

basica con dificultades de aprendizaje.

Las aulas de apoyo funcionan en algunas escuelas regulares y estan
atendidas por maestros de educacion especial o maestros regulares
capacitados en dicha area. Actualmente existen en los catorce departamentos
del pais 634 aulas de apoyo, atendiendo en el afio de 1995 la cantidad de
4,519 estudiantes en el &mbito nacional, alcanzando un total hasta el afio 2001,

de 225,710 estudiantes atendidos con problemas de aprendizaje.

Actualmente las aulas de apoyo funcionan en los ciclos | y Il de educacion
béasica, del sector publico, aunque esto en la practica cambia en cuanto que si
el aula de apoyo esta en una escuela que tenga hasta 3er. Ciclo, ya que los

maestros especiales prestan el servicio también a dicho nivel.

Segin documento ' de la Reforma Educativa en Marcha, la educacién

bésica presenta los siguientes problemas:

e EI 15% de los nifios(7-12 afios) no tienen acceso a la escuela.
¢ Lafalta de acceso es mas significativa en el area rural.

e Recursos de aprendizaje limitados.

e Préctica docente centrada en el maestro exclusivamente.

¢ Falta de un sistema de capacitacion y formacion docente.

! “Documento 111 Lineamientos Generales del Plan Decenal 1995-2005”, MINED, 1995, p. 7



A esto puede afadirse que en educacion parvularia, el 60% de los nifios no
tienen acceso a la educacion preescolar, que existe una falta de recursos para
expandir la cobertura, asimismo que dicha falta de acceso es mas significativa
en el area rural y que existe un desconocimiento sobre la importancia de la

educacioén preescolar o parvularia.

Las controversias sociales, politicas y religiosas, las crisis econémicas
histérico-culturales determinan que el desarrollo de la educacién en general
sea deficiente, la educacion nacional, a pesar de haber instaurado a partir de
los Procesos de Paz de 1992 nuevas metodologias y técnicas, estas todavia

no se han generalizado en la préactica.

2.1.2. Reforma educativa.

El proceso de la Reforma Educativa es una exigencia para mejorar la cobertura
y la calidad de la educacion, de forma tal que las generaciones futuras estén en
condiciones de adaptarse a las nuevas situaciones politicas, econOmicas,

sociales, culturales, ambientales y espirituales de su época.

Hablar de Reforma Educativa es hablar de renovacion de los contenidos y
métodos, asi como de los medios de modernizacion de gestion del sistema y
de la actualizacion del marco legal, para propiciar igualdad de oportunidades
que posibiliten el desarrollo de los recursos humanos y su habilitacion para el

trabajo y la vida en democracia. Se considera importante crear y mantener un



“ambiente escolar positivo que apoye, mediante el ejemplo y las vivencias

cotidianas, la orientacion de la conducta.” 2

La Reforma Educativa de nuestro pais, concede la mas alta prioridad a la
educacion bésica, ya que esta constituye un requisito indispensable para una
exitosa supervivencia nacional en un mundo complejo, globalizado y abierto,
asimismo, busca reducir la desercion, la repitencia y el ingreso tardio al
sistema escolar. Es de muchos conocido que sélo alrededor del 30% de
quienes inician la educacién béasica la concluyen y que es dramatica la

desercion en los primeros grados.

Es el propoésito de la Reforma Educativa contrarrestar los factores causales de
la desercion, repitencia y extra edad que operan al interior del sistema escolar;
e identificar los factores exdgenos para que las distintas fuerzas sociales

contribuyan a su disminucién.

La Reforma Educativa impulsard una serie de medidas pedagogicas y
administrativas tendientes a la mejora cualitativa del sistema. Al respecto, el
Ministerio de Educacion esta de acuerdo con las recomendaciones que sobre
el particular proporcionaron distintos sectores de la sociedad que participaron
de la Consulta 1995. En dicho documento se sefialaron problemas como: que
la educacion no es integral, que hay poco presupuesto, que la filosofia es mas
competitiva que cooperativa y discriminatoria de nifias y otros grupos

minoritarios. Asimismo refirieron que la educacién esta orientada al Saber y no

2 lbid. p.10.



a la Praxis, que no se adecua a las necesidades reales del educando y del
medio social, que hay docentes irresponsables, conservadores, que faltan
incentivos para los docentes, que no se acepta la educacién especial y que no
se tienen didacticas apropiadas, en general sefialan problemas referentes a los

diferentes &mbitos en que se desarrolla el hecho educativo.

Las propuestas de dicha Consulta 95' para Educacion Basica son las

siguientes:

"Definir politicas consensadas y que respondan a las aspiraciones de los
salvadorefios a nivel de Estado y no de Gobierno. Reconocer el papel del
docente en el proceso educativo y promover su innovacion. Integrar un equipo
multidisciplinario que vigile la formacion y la actualizacion del docente. Tener
una comision que sistematicamente evalle los resultados de las politicas y las
actualice. Crear la carrera de director de centro educativo. Hacer una propuesta
de incentivo para el docente y el alumno. Cambiar los curriculos para volverlos
mas relevantes. Implementar un buen sistema de orientacion educativa que
aumente la calidad de vida. Un nuevo sistema legal que sin eliminar los logros
del magisterio corrija los abusos de algunos docentes y facilite un sistema mas

productivo y relevante."®

El siguiente cuadro comparativo proporciona algunas caracteristicas con
respecto a los cambios que se persiguen con los nuevos programas, referente

a educacioén basica:

® Reforma Educativa en Marcha en El Salvador, Documento 11, Consulta 95, p. 150-1'



ASIGNATURA PROGRAMAS ANTIGUOS PROGRAMAS NUEVOS
(1968) (1990-1999)

MATEMATICA | Abstracta, de Conjuntos. | Aplicada, prdctica. Orientaciony

ubicacion.

LENGUAJE | Memoristica, general, que | Desarrollo de la habilidades de
no propicia la adecuada|lectura y escritura, expresion
expresion tanto oral como |oral y apegada a la realidad.
escrita.

E,IAETNUCF;:ZEES General, contenido | Ciencia aplicada con énfasis en
abstracto, fuera de la|Salud y Medio Ambiente vy
realidad. experimentacion.

Integra al nifio a su Realidad,
gg&fﬂgg Humanistico, ideo | Familia, Comunidad, Pais,

logizado sin vincularlo a la
realidad.

Fortalece la Identidad, Nacional,
Historia y Geografia, Valores
Humanos y Civicos.

2.1.3. Ley de educacion.

La Constitucion de la Republica establece en la Seccion Tercera los articulos

fundamentales que rigen y establecen los fundamentos de la educacion

nacional. El Art. 56 refiere que: “Todos los habitantes de la Republica tienen el

derecho y el deber de recibir educacion parvularia y basica que los capacite




para desempefiarse como ciudadanos utiles. El Estado promovera la formacién

de centros de educacién especial.(...)"

La Convencion sobre los Derechos del Nifio, ratificada por El Salvador en 1990,
refiere en su “Art. 28, 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a la
educacién y, a fin de que pueda ejercer progresivamente y en condiciones de
igualdad de oportunidades ese derecho, deberan en particular: (a) Implantar la
ensefianza primaria obligatoria y gratuita para todos;...” , también afiade en el
“Art. 29, 1. Los Estados Partes convienen en que la educacion del nifio debera
estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad

mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades;”

Sin embargo, para determinar y establecer los fundamentos de la educacién
nacional y regular el sistema educativo salvadorefio, en el mismo afo de la
aprobacion por parte de El Salvador de los DDHH del nifio (1990) se emite la
Ley General de Educacion, la cual determina en su primer articulo que “La
educaciéon es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social
que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su

dignidad, de sus derechos y sus deberes.”

Como, primer objetivo general de la Ley General de Educacion se tiene:

“Desarrollar al maximo posible el potencial fisico, intelectual y espiritual de los

4 Constitucion Politica de El Salvador, 1983.

® Convencién sobre los Derechos del Nifio, Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, UNICEF.



salvadorefios, evitando poner limites a quienes puedan alcanzar una mayor

excelencia. (...)" °

En el capitulo IV de dicha ley, con respecto a la educacion basica, el Art. 20
refiere: “La educacion basica comprende regularmente nueve afos de estudio
del primero al noveno grados y se organiza en tres ciclos de tres afios cada
uno, iniciandose normalmente a los siete afios de edad. Serd obligatoria y

gratuita cuando la imparta el Estado.

Se podran admitir nifios y niflas de seis afios en primer grado siempre que con
criterio pedagogico se compruebe la capacidad y madurez para iniciarse en ese

nivel.”

“Art.21 La educacién basica tiene los objetivos siguientes:
a) Contribuir al desarrollo arménico de la personalidad del educando en sus
espacios vitales tales como: la familia, la escuela, la comunidad, tanto

nacional e internacional;

b) Inculcar una disciplina de trabajo, orden, responsabilidad, tenacidad y
autoestima; asi como habitos para la excelencia fisica y conservacion de

la salud;

® Ley General de Educacion, Art. 3, literal a).



c)

d)

f)

9)

h)

Desarrollar capacidades que favorezcan el desenvolvimiento eficiente en
la vida diaria a impartir del dominio de las disciplinas cientificas

humanisticas, tecnolégicas, asi como de las relacionadas con el arte;

Acrecentar la capacidad para observar, retener, imaginar, crear,

analizar, razonar y decidir;

Mejorar las habilidades para el uso correcto de las diferentes formas de

expresion y comprension;

Promover la superacién personal y social, generando condiciones que

favorezcan la educacion permanente;

Contribuir a la aprehension, practica y respeto a los valores éticos,
morales y civicos, que habiliten para convivir satisfactoriamente en la

sociedad;

Contribuir al desarrollo autodidactico para desenvolverse exitosamente

en los procesos de cambio y de la educacién permanente;

Promover el respeto a la persona humana, al patrimonio natural y

cultural, asi como el cumplimiento de sus deberes y derechos.



Los docentes en general estan formalmente regidos en su actuar por
normativas juridicas establecidas, la Ley General de Educacion contiene

cuatro articulos especificos para los educadores:

Art. 84.- El educador es el profesional que tiene a su cargo la orientacion del
aprendizaje y la formacion del educando. El educador debe proyectar una

personalidad moral, honesta, solidaria y digna.

Art. 85.- El educador que profese la docencia debera coadyuvar al
cumplimiento de los fines y objetivos generales de la educacion prescrita en la

presente Ley.

Art. 86.- El Ministerio de Educacion coordinara la formacion de docentes para
los distintos niveles, modalidades y especialidades del Sistema Educativo
Nacional, asi como, por las condiciones de las instituciones que la impartan.

La normativa aplicable en la formacion docente para todos los niveles del
sistema educativo sera la Constitucion de la Republica, Leyes y Reglamentos
sobre la materia, las aspiraciones de la sociedad y las tendencias educativas

reflejadas en los fundamentos del curriculo nacional.

Art. 87.- El Ministerio de Educacion velara por que las instituciones formadoras
de docentes mantengan programas de capacitacion y actualizacion para éstos

docentes.



2.1.4. Constructivismo y educacion.

El Constructivismo es considerado en América Latina como un movimiento que
surge de preguntas acerca de como es que aprende el ser humano, en
especial, el nifo. La curiosidad natural humana, su condicion de ser racional y
poseer un cerebro unico y privilegiado entre todas las especies animales, ha
posibilitado en el ser humano reestructuraciones insospechadas tanto en su
desarrollo psico-motor como en su estructura cognoscitiva; permitiéndole

mejorar las condiciones existentes.

En el ambiente educativo oficial se retoma el Constructivismo a través de la
Reforma Educativa que desde hace varios afios se esta desarrollando,
pretendiendo promover situaciones reales en las que el niflo asocie la
adquisicion del conocimiento con su vida diaria; que la escuela, sea entendida
como una parte de su vida y no una vida paralela e impuesta a la cual hay que
ir y ganar un titulo a fuerza de hacer ejercicios aislados y carentes de

significados.

Aunque podria considerarse a Protagoras (481-411 a.C.) como el primer
constructivista (“El hombre es la medida de todas las cosas”), el
Constructivismo se empieza a desarrollar en el mundo occidental a partir de los
afos treinta con los estudios realizados por Jean Piaget (1896-1980) en Suiza
y Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) en Rusia. A partir de entonces se ha

venido cuestionando e investigando cédmo se construye el conocimiento en los



nifios. El antecedente inmediato del origen del constructivismo esta en la

pregunta sobre cémo se piensay cOmo se aprende.

¢, COmo se puede explicar que un nifio, mucho antes de llegar a la educacion
primaria, ya posee y domina el sentido de la lengua la cual utiliza con fines
comunicativos?. La mayoria de los nifios, antes de ir a la escuela, son capaces
de relatar historias, cuentos, etc. Es decir, de dominar la gramatica de su
lengua, tienen la capacidad de organizar ideas alrededor de un tema y

presentarlas con cierto orden l4gico.

Para Piaget, el nifio en su interaccion con su entorno, encuentra situaciones
gue estdn constantemente rompiendo su equilibrio cognitivo. El acto
inteligente, el desarrollo cognitivo y el aprendizaje ocurren cuando el nifio,
enfrentado a desequilibrios, reestructura su cognicién logrando adaptarse al
medio. EIl aprendizaje para Piaget se da entonces, cuando el nifio enfrenta
problemas e intenta resolverlos. Por su parte Vigotsky aporta importantes
ideas, entre las que se destacan la nocidon de que el aprendizaje es un proceso
socialmente mediado que ocurre en la zona de desarrollo préximo. El
desarrollo cognitivo y el aprendizaje es siempre un proceso social donde el
adulto es el mentor y el nifio el discipulo. Por zona de desarrollo pr6ximo,
Vygostky entiende la diferencia entre nivel de desarrollo cognitivo actual del
nifio y su potencial de desarrollo; es en este espacio en que el adulto debe
organizar las actividades pedagodgicas, de manera tal que no estén por debajo

del umbral minimo o maximo de aprendizaje del nifio.



A partir de las teorias de estos y otros psicélogos y pedagogos, surge la
corriente constructivista que pone especial énfasis en que el nifio aprenda a
través de su propia actividad, al enfrentar problemas y buscar respuestas. De
este modo, el aprendizaje deja de ser entendido como una mera recepcion de
contenidos por parte del alumno. En la perspectiva constructivista se espera
gue en el aprendizaje ocurran errores y que los significados sean construidos

por el nifio a su propio paso.

Los docentes son apoyos indispensables al evaluar las competencias y disefar
actividades educativas que se encuentren entre lo posible de aprender y la
exigencia estimulante por otra. También este movimiento psicopedagdgico
considera que todos los alumnos de una clase son posibles agentes

problematizadores y de apoyo para los otros alumnos.

2.1.5. Educacién basica en cifras.

Segun informes de un estudio, en 1997 se estimd que 27,369 sujetos en edad
de cursar estudios de educacién basica no tuvieron acceso a este nivel

educativo.

Se sefiala que la desercion en los primeros seis grados de educacion basica es
descendente desde el primero hasta el sexto, y que la baja de la matricula en el

sexto grado es de un 45.3%, que en cifras corresponden a que de 234,487 que



se matricularon en primero, s6lo 128,094 lo hacen en sexto grado, y al analizar
los datos del sector rural la disminucion es de un 67.2%. Explican que las
disminuciones progresivas en la matricula en los primeros seis grados estan
determinados por la desercion y la repitencia, que “son muy marcados en el

sistema educativo nacional”’, mas aun en la zona rural.

El Ministerio de Educacion a través de su Memoria de Labores 97-98 informa
gue "...solamente un 61% de los alumnos que ingresan a ler. Grado, en las
zonas urbanas, llegan hasta 6°. Grado, y que en las zonas rurales, solamente
un 28.7% lo logra.” Dicho estudio sefiala que a nivel nacional en 1998, los
estudiantes inscritos al inicio en Educacion Basica fueron de 1,182,228 y que al
final se redujo a 1,111,158, siendo la cantidad de 71,070 los sujetos que
abandonaron la escuela.

Afaden que en 1997, a través de un estudio’, sujetos entre 7 y 18 afios de
edad se excusaban de no estudiar por falta de recursos econémicos, que por
el ‘trabajo’, que por causas del ‘hogar’ y en cuarto lugar que ‘no vale la pena’.
Sin embargo en un estudio realizado por FEPADE en 1997, la desercién se

debe mas a la poca demanda de la poblacion que por la oferta educacional.

Existe voluntad de ir a la escuela, hoy mas gente reconoce la importancia de
hacerlo y que el aprendizaje sera util para sobrevivir en la vida diaria. Las
nifias y los nifios observan las dificultades con que se enfrentan los adultos

gue no saben leer, escribir, ni firmar, ni ejecutar calculos aritméticos. Sin

" La Desercion Escolar y la Formacion del Maestro, MINED, 2000, p.22



embargo, existen muchas causas, intrinsecas y extrinsecas, para abandonar la

escuela.

Con respecto a los sujetos reprobados, los indices son sumamente altos y
requieren especial atencion. En 1997 se observa en el 1° Y 2° Ciclo de
educacioén basica del municipio de San Salvador, que 8,004 estudiantes fueron
reprobados y que 4,049 son del ler. Grado, es decir, un 50.59% del total de

reprobados corresponden a dicho grado.

La desercion tiene varias causas que son: condiciones del alumno y

condiciones de la escuela, respecto del alumno sefialan causas bioldgicas,

sociales, culturales y econdmicas, y de las causas atribuibles a la escuela citan
la inaccesibilidad geografica, la mala calidad docente, la administracion que el
estado hace de la Educacion y los Programas educativos alejados de las

necesidades de los alumnas y alumnos.

Asimismo puntualizan como causas principales la salud, nutricion, pobreza.
También se sefiala que existen muchos problemas relacionados con la
desercidn escolar que son de caracter pedagogico, y no siempre de indole

social o familiar.

2.1.6. Naturaleza de la educacion basica.

La educacion bésica, constituye el cimiento para un aprendizaje permanente y

el desarrollo personal.



Enfatiza en el desarrollo de las estructuras y habilidades intelectuales que

permiten el aprendizaje continuo, mas que en la adquisicion de informacion.

La educacion béasica se organiza en tres ciclos de estudio: el primero y el
segundo con las asignaturas de Lenguaje, Matematica, Ciencia, Salud y Medio
Ambiente, Estudios Sociales, Educacién Artistica y Educacion Fisica. En tercer

ciclo se incorpora el idioma Inglés.

a) Lenguaje.

Teniendo en cuenta que el lenguaje es el instrumento de comunicacion por
excelencia, los dominios curriculares basicos en esta asignatura, estan
orientados al desarrollo integral del lenguaje en todas sus manifestaciones:
oral,

escrito, mimico, simbdlico y artistico, asi como el fomento y el disfrute de la
obra artistico- literaria en cada uno de los ciclos y niveles de estudio. Se
recomienda motivar a nifios, hacia una actitud comunicativa que posibilite la
exposicion, de ideas, sentimientos, opiniones e impresiones personales en un

ambiente de libertad, responsabilidad y respeto.

Es aconsejable que en toda actividad de lectura se promuevan los procesos de
comprension, analisis, sintesis; se estimule la creatividad, se atiendan los
aspectos de pronunciacion, entonacion, ritmo y enriquecimiento del Iéxico,
mediante la utilizacion del diccionario o el reconocimiento de palabras por el

contexto.



b) Educacién verbal y no verbal.

En el primer ciclo, la comunicacion verbal y no verbal toma en cuenta el
lenguaje adquirido en la familia y la comunidad, privilegia el desarrollo del
lenguaje verbal para facilitar la comunicacion escrita en la expresion de ideas,
necesidades e intereses como miembro de la escuela, familia y comunidad;
favorece el desarrollo de la cognicion y socializacion para el logro de la

expresion verbal en un ambiente natural y enriquecedor de aprendizajes.

En el segundo ciclo; esta orientada a la consolidacion de conocimientos,
habilidades, actitudes y al desarrollo de la comunicacion oral como recurso
para conocer e interpretar la realidad, con este propoésito, las experiencias de
aprendizajes propuestas se orientan a reforzar habilidades de comunicacion
efectiva, tales como: pronunciacién, entonacién de la voz, el lenguaje mimico,

saber escuchar y asumir una actitud critica positiva.

En el tercer ciclo, la comunicacion verbal y no verbal se orienta hacia la
consecucion del conocimiento e interpretacion de la realidad mediante el
lenguaje referencial y el lenguaje literario, asi como consolidar procesos de
comunicacion para la vida cotidiana en un ambiente que favorezca la

autoestima, consideracion, respeto personal y grupal.

c) Comunicacion escrita.
Para desarrollar la expresién escrita en primer ciclo, se requiere abundante

ejercitacion partiendo de la redaccion de oraciones, parrafos y mensajes, hasta



la creacion de composiciones mediante el apoyo de material cientifico, cultural
y literario, que favorezcan ademas la conversacion, discusion y el comentario.

En el segundo ciclo, se orienta hacia el conocimiento y elaboracion de
materiales escritos de diversa indole, con el apoyo de técnicas de redaccion e

integracion y la morfosintaxis.

En el tercer ciclo, se promueve la narracion escrita literaria y no literaria; la
comunicacion personal y familiar demostrando coherencia y claridad en la

expresion de ideas, sentimientos y opiniones, atendiendo a la vez la ortografia.

d) Comprension lectora.

En primer ciclo, se desarrolla la comprensién lectora, para consolidar el
aprendizaje de la lectura y la escritura; las actividades de lectura promueven
ademas, el andlisis y la sintesis. Se desarrollan los niveles de apreciacion,
comprension creadora, nivel inferencial y nivel de comprension critica,
respetando las diferencias individuales en los procesos de ensefanza

aprendizaje.

El segundo ciclo, las experiencias de aprendizaje tienen como propésito
desarrollar la capacidad de andlisis e interpretacion de obras literarias con el
apoyo de materiales de lectura como leyendas, cuentos, fabulas, relatos
histéricos, poemas y otros textos cientificos y culturales que fomenten
conocimientos significativos, valores que motiven para la creacion artistico

literario.



En el tercer ciclo, la comprensién lectora esta orientada al desarrollo del
andlisis, sintesis y exposicion de ideas, manifestando uso correcto del idioma,
la forma verbal y escrita, mediante el empleo de técnicas y métodos de lectura

apropiado.

e) Matematica.

La educacion matematica depende tanto del pensamiento l6gico como de la
creatividad de las personas y esta regida por propdsitos practicos y por el
interés intrinseco de esta ciencia, ya que para algunas personas la esencia de
esta disciplina se encuentra en su belleza y en su reto intelectual, y para otras,
su valor principal estiba en la aplicacién de que de ella se hace en el trabajo.
Por lo tanto, la escuela debe considerar a la educacion mateméatica como un
proceso de pensamiento que implica la construccion y aplicacion de una serie
de ideas, por lo general, de la necesidad de resolver problemas en la ciencia, la
tecnologia y la vida cotidiana.

En sintesis, el enfoque con que se deben trabajar los contenidos mateméaticos
debe estar encaminado al logro de los objetivos generales de la Educacién

Matematica:

e Aprender a pensar y a comunicarse mediante la matemética.

e Desarrollar la capacidad para resolver problemas.

e Saber hacer y usar la matematica.

e Valorar la importancia de la matematica en el desarrollo personal y

social para una convivencia pacifica y solidaria.



2.1.7. Nuevo rol del educador.

Mas alla de ensefiar, de ser sustituto de los padres, de ser amigo y confidente,
consejero, orientador, representante de la cultura adulta y transmisor de
valores , tenemos que el papel més importante y distintivo del educador en el
aula regular es el de ser director de las actividades de aprendizaje, ya no es

simplemente el de ‘dar informacion’.

Ser educador no es sentirse como buen padre, si no, incluirse dentro del
binomio educador-educando, como agente activo del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los educadores deberan ser capaces de presentar y organizar
con claridad la materia de estudio, de explicar licida e incisivamente las ideas y
de manipular con eficacia las variables importantes que afectan al aprendizaje.

El educador cordial o facilitador es identificado por los estudiantes como aquel
que brinda apoyo emocional, es benévolo con ellos y los acepta como
personas. Suele transmitir palabras reconfortantes e interpreta adecuadamente
los variados comportamientos de los educandos, no es autoritario y si

sensible a los sentimientos y respuestas afectivas de los estudiantes.

La cordialidad del profesor mejora de manera notable los resultados del
aprendizaje de los alumnos. El entusiasmo, la imaginacién o la excitacion del
profesor con respecto a su materia constituye otra variable que se relaciona

notablemente con su efectividad.



El estilo de ensefianza del educador debe variar en relacion con las diferencias
individuales de los estudiantes, sus personalidades, estilos cognoscitivos y
capacidades intelectuales, asi como en relacion con la naturaleza del material
de aprendizaje y de los objetivos educativos especificos que intervienen en una

situacion de aprendizaje concreta.

El maestro ha de utilizar un plan general, que propondria situaciones complejas
no secuenciales que pertenezcan a la vida diaria del nifio, no se basaria en lo
tradicional, en un programa lineal y rigido, igual para todos los nifios de un
mismo curso, teniendo el control de la clase y determinando lo que deben
hacer los nifios; el docente de cambio seria el tutor de los nifios, dialogando y

escogiendo juntos lo que aprenderan cada dia de clase.

2.1.8. Descripcion de las aulas de apoyo.

Es un servicio de apoyo temporal que brinda ayuda a alumnos de primero y
segundo ciclo de educacion bésica con dificultades especificas de aprendizaje.
Funciona en la escuela regular, y esta atendida por un maestro o maestra de
educaciéon especial o un maestro regular debidamente capacitado en el area;
tiene como proposito disminuir el indice de fracaso escolar y apoyar el proceso

de integracién educativa de estudiantes con necesidades especiales.® Cuenta

& Manual de Orientaciones Técnico-Administrativas y Curriculares, para las Aulas de Apoyo Educativo,



con una matricula aproximada entre 30 a 35 estudiantes, atendidos en grupos

de cinco alumnos méaximo, por hora clase de 45 minutos.

Dependiendo de las necesidades educativas de cada caso en particular, cada
alumno se atiende en una frecuencia de dos a tres veces por semana,

reservando algunas horas para actividades como:

a) Atencion a padres de familia.
b) Reuniones de trabajo o coordinacion técnica con maestros regulares.

c) Evaluacion.

a) El maestro regular.
Profesional responsable del desarrollo del curriculo regular, con el propésito de
fortalecer el rendimiento académico de los estudiantes con dificultades en el

aprendizaje, se requiere de él o ella el siguiente apoyo:

a) Reportar a la direccion del centro educativo y al servicio de apoyo,

listado de alumnos y alumnas, sujetos a evaluacién pedagogica, contra

ficha de referencia.

b) Solicitar apoyo técnico o informes generales de sus alumnos, previa cita.

Ministerio de Educacién, 2000, El Salvador.



c) Coordinaciéon con el maestro de apoyo, el horario de atencién de sus

alumnos en el servicio educativo y velar por cumplimiento de este.

d) Realizar reuniones con padres de familia, en coordinacion con la
direccion del centro y maestro de apoyo, con el fin de informar la
situacion académica de los alumnos y definir la ayuda que se necesita

de ellos.

b) Perfil del docente del aula de apoyo.
Lo mas importante en este proceso educativo, es la relacion interpersonal que
debe existir entre maestro y alumno. Por lo que es necesario considerar
algunas caracteristicas importantes en estos profesionales, como persona y
como participante del proceso de educacion:

a) Profesor o licenciado en educacion especial o ciencias de la educacion,

con especial preparacién y vision de ensefianza.

b) Con expectativas positivas sobre el aprovechamiento actual y futuro de

los alumnos sobre la conducta escolar en general.

c) Emocionalmente maduros, con capacidad para identificar, reconocer y

aceptar sus propios sentimientos y emociones.

d) Con cualidades que puedan constituirlo en modelo para los estudiantes.



2.2. FACTORES NEUROLOGICOS Y DEL DESARROLLO EN EL

APRENDIZAJE.

2.2.1. Teoria del desarrollo cognoscitivo segun Vigotsky.

Vigotsky considera al ser humano un ser cultural donde el medio ambiente
(zona de desarrollo préximo) tiene una determinacion en su personalidad.
Dicho autor refiere que la prueba de la capacidad de un nifio se apoya en el
conocimiento de lo que puede hacer, en la observacion de dénde tiene
dificultad, en la enseflanza que se le proporciona cuando necesita ayuda, y en

la evaluacion de cuanto ha aprendido y como ha llegado a dominar las tareas.

Recalco los origenes sociales del lenguaje y el pensamiento, e insistio en que
la cultura en que vive el individuo se convierte en parte de su naturaleza,
propugnd porque se integraran la psicologia cognoscitiva experimental, la
neurologia y la fisiologia. Puesto que estudiaba todos los fenédmenos en cuanto
procesos en movimiento y cambio, su teoria ofrece puntos de vista para el

estudio de los procesos de aprendizaje.

Para él, la tarea consistia en reconstruir el origen y el curso del desarrollo de la
conducta y de la conciencia, rastreando los cambios conductuales cualitativos.
De acuerdo con este autor, a través de tales cambios conductuales el hombre
consigue que la naturaleza sirva a sus objetivos y finalmente se convierta en
quien la domina. El proceso de mediacion posee una importancia central en

cuanto el individuo modifica activamente los estimulos al responder a ellos.



La sociedad crea los sistemas de signos o sefiales (lenguaje, escritura,
namero, herramientas, etc.), que cambian con los niveles del desarrollo
cultural. Los simbolos formados con signos se convierten en mediadores de las

interacciones humanas.

Complementa la teoria piagetiana en cuanto cambia de un enfoque estricto en
lo psico biolégico a otro sociocultural, donde el aprendizaje es concebido en su
unidad dialéctica individuo - sociedad. Anita Woolfolk refiere que Vigotsky

representa el constructivismo dialéctico.

Lev Semionovich Vigostky sostenia que los investigadores deben centrarse en
la interaccion entre instruccion y desarrollo, creia que todas las peculiaridades
del pensamiento infantil que describe Piaget surgen de la ausencia de sistema
en los conceptos espontaneos (sin guia) del nifio. Ofrece un estudio global del
desarrollo de la inteligencia y enuncia las etapas que atraviezan los nifios con
objeto de alcanzar suficiencia intelectual. En cada etapa la actividad del nifio
esta determinada tanto por el grado de desarrollo organico que ha alcanzado
como por el nivel de destreza que ha adquirido en el manejo de los

instrumentos con que actua.

Es asi que la actividad simbdlica posee una funcién organizadora que
compenetra el proceso de uso de herramientas y produce nuevas formas de

conducta.



El momento mas significativo del curso del desarrollo intelectual del que nacen
las formas propiamente humanas de inteligencia practica y abstracta se
produce cuando convergen el lenguaje y la actividad practica. El nifio comienza
a controlar su ambiente a través de la conducta. El surgimiento de esta nuevas
formas de conducta humana produce posteriormente el intelecto y se convierte
en el fundamento del trabajo productivo (la modalidad humana de la utilizacién

de herramientas).

La “capacidad de un nifio se apoya en el conocimiento de lo que puede hacer,
en la observacion de donde tiene dificultad, en la ensefianza que se le
proporciona cuando necesita ayuda, y en a evaluacion de cuanto ha aprendido

y como ha llegado a dominar las tareas.”

Vigotsky sefalo los origenes sociales del lenguaje y el pensamiento, e insistio
en que la cultura en que vive el individuo se convierte en parte de su
naturaleza, propugndé porque se integraran la sicologia cognoscitiva
experimental, la neurologia y la fisiologia. Puesto que estudiaba todos los
fendmenos en cuanto procesos en movimiento y cambio, su teoria ofrece

puntos de vista para el estudio de los procesos de aprendizaje.

Para él, la tarea consistia en reconstruir el origen y el curso del desarrollo de la
conducta y de la conciencia, rastreando los cambios conductuales cualitativos.
De acuerdo con este autor, a través de tales cambios conductuales el hombre
consigue que la naturaleza sirva a sus objetivos y finalmente se convierta en

quien la domina.

® Sapir, Salma G. , p. 101



La sociedad crea los sistemas de signos o sefales (lenguaje, escritura,
namero, herramientas, etc.), que cambian con los niveles del desarrollo
cultural. Los simbolos formados con signos se convierten en mediadores de las

interacciones humanas.

Entender y observar cuéles son los procesos que utiliza, cudl es su jerarquia de
areas deficientes y eficientes y qué sucede cuando se le ensefia se hace
necesario. Por tanto, la ensefianza puede convertirse en un instrumento de
diagnostico, que permita descubrir las “islas sanas” del nifio. El fundamento de
este enfoque es utilizar las areas eficientes del nifio para ayudarle a comparar

las deficientes.

Dentro de esta perspectiva no se clasifica o rotula al nifio. Ademas se trata de
una evaluacion permanente, ya que conforme el nifio madura se producen
cambios y las nuevas observaciones conducen a un perfeccionamiento de las

estrategias de evaluacion.

Este método presupone que las variaciones del desarrollo y las influencias
ambientales interactian continuamente y ejercen sus efectos en diferentes
areas del crecimiento. La capacidad de desempefio de los nifios crece en la

medida en que se adaptan a los desafios que encuentran.

Vigotsky y A. R. Luria, aportaron conocimientos acerca de los procesos

cerebrales, sin embargo, Luria en particular, ha contribuido con informacién



relativa al efecto que las disfunciones cerebrales puedan tener en diversos

aspectos del aprendizaje y de la conducta.

2.2.2. Organizacion Neuropsicologica del Lenguaje segun A. R.

Luria.

El conocimiento de la organizacion cerebral de los procesos del lenguaje se
basa en la experiencia acumulada durante mas de un siglo; Broca en 1861
expresO su teoria de que el lenguaje motor esta “localizado” en las zonas
posteriores del tercio izquierdo del giro frontal, y cuando en 1873 Wernicke
atribuyé al tercio posterior del giro temporal superior izquierdo la funcion del
lenguaje sensorial, se habian dado los primeros pasos importantes hacia una
comprension cientifica de la organizacion cerebral de la actividad del lenguaje.
Los descubrimientos mencionados iniciaron muchas investigaciones
encaminadas a determinar qué zonas corticales participan en la organizacién
del lenguaje y qué formas de alteracion de la actividad del lenguaje aparecen

en lesiones de las distintas partes del cerebro.

Actualmente existe una teoria suficientemente precisa de la estructura
psicolégica de los procesos del lenguaje y sus componentes individuales y, en
segundo lugar, una investigacién correctamente dirigida para hallar las
condiciones fisiolégicas esenciales para la organizacion normal de estos
componentes de la estructura del lenguaje complejo. En el presente no se
supone que una palabra es una imagen de cierto objeto, propiedad o accion; ni

se cree que una palabra es meramente una asociacion de una imagen y un



complejo acustico condicional. Ahora se concibe una palabra como una “matriz
multidimensional compleja de diferentes datos y conexiones(acusticos,
morfoldgicos, l1éxicos o semanticos) y sabemos que en los diferentes estados

una de estas conexiones es la predominante.”°

La ciencia de la psicologia considera el habla como un medio de comunicacion
especial que utiliza el cédigo del lenguaje para transmitir informacién. Asimismo
como una forma compleja y especificamente organizada de actividad
consciente que incluye la participacion del sujeto que formula la expresion
hablada y la del sujeto que la recibe. Paralelamente se distinguen dos formas y
dos mecanismos de actividad hablada: El habla impresiva y el lenguaje

expresivo.

El habla impresiva.

El habla expresiva comienza con el motivo o idea general de la expresion, que
es codificado en un esquema hablado y puesto en accién con la ayuda del
lenguaje interno; finalmente, estos esquemas se convierten en habla narrativa,

basada en una gramatica generativa.

El habla impresiva que sigue el curso opuesto desde la percepcién de un flujo
de palabras recibidas desde otra fuente y seguido por intentos de decodificarlo;
esto se hace por el andlisis de la expresion hablada percibida, la identificacion
de sus elementos significantes y su reduccion a un cierto esquema del

lenguaje; ello se convierte mediante el mismo lenguaje interno en la idea

9 uria, A.R., El Cerebro en Accién, p.303.



general del esquema que conlleva la expresion, y finalmente se decodifica el

motivo yacente tras ella.

Esta actividad del lenguaje (tanto expresivo como inexpresivo) es una
estructura psicologica muy compleja que incorpora varios componentes
distintos. Las caracteristicas generales de la actividad del habla, como una
forma especial de comunicacion social, representan solo un aspecto de este
proceso. Sin embargo, existen otros aspectos del habla; el habla como una
herramienta para la actividad intelectual y, finalmente, como un método de

regular u organizar los procesos mentales humanos.

El habla, basada en la palabra, la unidad basica del lenguaje, y en la frase (o
sintagma, o sea combinacion de palabras) como la unidad basica de la
expresion narrativa, utiliza automaticamente estas posibilidades histéricamente
formadas, en primer lugar, como un método de andlisis y generalizacion de la
informacion que se recibe y, en segundo lugar, como un método de formular
decisiones y extraer conclusiones. Por esto el habla, un medio de
comunicacion, se ha convertido al mismo tiempo en un mecanismo de actividad
intelectual, un método para usar en operaciones de abstraccion vy

generalizacion y una base del pensamiento categorico.

Distinguiendo ciertas caracteristicas, fijando las intenciones y formulando los
programas de actividad, el habla se convierte al mismo tiempo en un método

de regular la conducta y establecer el curso de los procesos mentales.



Lenguaje Expresivo.

El lenguaje expresivo consiste en la codificacion del pensamiento en una
expresion extendida, e incluye una serie de componentes operativos. Para
explicar su organizacion cerebral se examinan sus mecanismos cerebrales mas

elementales como es el lenguaje repetitivo.

La simple repeticion de un sonido, silaba o palabra requiere naturalmente su
percepcion auditiva exacta; por lo tanto, esta claro que los sistemas del cortex
temporal (auditivo) deben participar en el acto de repeticién de los elementos
del lenguaje. Las lesiones de las zonas secundarias del cértex auditivo
izquierdo que conducen a la alteracion de la audicion fonémica izquierda,
deben, por tanto, ir acompafiadas por defectos de repeticion (sustitucion de

fonemas similares, reproduccion incorrecta).

La presencia de la audicibn fonémica precisa, no obstante, es so6lo una
condicion para el lenguaje repetitivo intacto. La segunda condicion es la
participacion de un sistema suficientemente preciso de articulaciones, esto
depende de la participacion de las zonas inferiores del cortex postcentral

(kinestésico) del hemisferio izquierdo.

La tercera condicién esencial para el lenguaje repetido es la capacidad para
conectar un articulema con otro o una palabra con otra. Las estructuras del
cortex premotor del hemisferio izquierdo y, en particular sus zonas inferiores,
juegan un papel esencial en asegurar la necesaria plasticidad de los procesos

motores para este propoésito.



El siguiente tipo de lenguaje expresivo, la denominacion de objetos, es mucho
mas complejo. En este caso, no existe modelo acustico de la palabra requerida
y el sujeto debe encontrarlo por si mismo, partiendo de la imagen visual del
objeto percibido (o imaginado) y después codificando la imagen mediante una
palabra apropiada del lenguaje verbal. La realizacion de esta tarea depende
naturalmente de una serie de condiciones nuevas y, consecuentemente, de la

participacion de otras zonas corticales.

La primera condicion para la denominacién adecuada de objetos o de sus

imagenes es un nivel suficientemente claro de percepcion visual.

La segunda condicion esencial y evidente para la normal denominacién de
objetos, es la integridad de la precisa estructura acustica del lenguaje,
relacionadas con la ya familiar funcién de los sistemas de audicién del lenguaje

de la region temporal izquierda.

La tercera y la mas compleja condicion para la correcta denominacion de
objetos, es el descubrir el significado propio, selectivo, e inhibir todas las
alternativas irrelevantes que aparecen en el curso de tales intentos. La
denominacién de un objeto es introducida en una red matriz de posibles
conexiones que incluyen la descripcion verbal de todas las distintas cualidades
del objeto, junto con los incontables nombres que describen cualidades
semejantes (pertenecientes a la misma categoria semantica) o similares en su

estructura acustica o morfolégica. Esta inhibicion de todas las alternativas



irrelevantes y el aislamiento del significado requerido, dominante, son faciles
para el cértex en estado normal.

La cuarta condicién esencial para la normal denominacion de objetos es: La
movilidad de los procesos nerviosos. Su funcién esencial es asegurar que una
vez que el nombre ha sido encontrado, no se congele, no se convierta en un
estereotipo inerte, de modo que cuando el sujeto ha nombrado un objeto sea

incapaz de pasar facilmente a otro nombre.

Aleksandr Romanovich Luria explica la determinacion concreta en el cerebro de
del aparecimiento del lenguaje y la conciencia en el ser humano, asi cémo
Vigostky que apunta lo socio-histérico-cultural, Luria sefala el nivel de
excelencia con que trabaja nuestro cerebro, dichos autores instan el
conocimiento de las leyes sociales y psicofisiolégicas en cuanto permiten,
tedricamente hablando, dirigir los saltos de calidad del aprendizaje humano,

hacia la evolucion de la conciencia.

La sociedad salvadorefia urge de tales concepciones del desarrollo de la
persona. Las teorias, los movimientos, los enfoques o las concepciones que
buscan determinar una nueva sociedad a través de un hombre nuevo, deben
ser tomadas en cuenta para las diversas investigaciones encaminadas a

mejorar la existencia de la gente.

2.2.3. Teoria del desarrollo cognoscitivo segun Piaget.



El desarrollo cognoscitivo se refiere, al estudio de como surgen en los infantes
los procesos mentales, es decir, cOmo piensa, adquiere conocimientos y se

adapta al ambiente.

El pensamiento esta constituido por el lenguaje, las imagenes y los conceptos,
el adquirir conocimientos es por medio de la experiencia y el adaptarse es un
proceso exclusivamente humano e incluye las modificaciones que el hombre

hace al ambiente con fines de sobre vivencia.

Entre los tedricos que mas han aportado a explicar en qué consiste el
desarrollo cognoscitivo estan Jean Piaget y Jerome Bruner. Piaget , considera
gue el ser humano nace con estructuras mentales innatas a las cuales les
denomind esquemas, los cuales se van desarrollando en el transcurso de la
vida del ser humano, bajo los efectos de la maduracion. Para él este desarrollo
se lleva a cabo en una serie de etapas Unicas y distintivas que van
evolucionando gradualmente, que no puede saltarse, si no que en algunas

ocasiones se imbrica una etapa con otra.

Estas son comunes para todos los nifios del mundo sin distincion de raza o
cultura. Las influencias positivas del ambiente haran que exista un
enriguecimiento en dichas etapas, pero no podran acelerar su aparicion, ellas
dependen, como ya se dijo, de la maduracién individual de cada nifio y

seguiran el mismo orden de aparicion, ellas son :



A. Etapa sensorio-motora.

Esta etapa se sitla desde el nacimiento del infante hasta alrededor de los dos
aflos de vida. La cognicion esta intimamente ligada a los sentidos y a la
actividad motora, lo cual le permite percibir y conocer el mundo exterior y a
formarse las ideas de la existencia de los objetos en el mundo exterior. Asi el
nifio inicia chupandose los dedos como su primer contacto de él y el mundo,
luego chupara todo objeto que se le coloque al alcance de su boca (pecho
materno). A medida se desarrolla su motilidad y lograr asir con sus manos lo
que le llame la atencién inicia la manipulacion y reconocimiento dinamico del
mundo circundante, comienza por reconocerse a si mismo, utiliza su boca

como érgano receptor de estimulos tactiles.

Los objetos que estan a su alcance visual y manual, los toma y ejecuta una
serie de movimientos al azar y repetitivos con ellos, si por ejemplo ha tomado
un chinchin o sonaja, lograra que haga sonido y esta cualidad del objeto le
servira para clasificarlo. Uno de los logros mas importantes en la etapa
sensorio-motora es el desarrollo de la permanencia del objeto, lo cual le va a
permitir tener conciencia a de que los objetos del mundo real son permanentes
y contintan existiendo aunque estén fuera de la vista del infante, lo cual le da
sentido de orden y estabilidad al mundo, esta cualidad se inicia alrededor de lo
nueve meses y es cuando el nifio ya reconoce a las persona cercanas a su
medio familiar y las diferencia de los extrafios a este medio. En esta etapa se
da inicio a la formacién de la imagen corporal y el reconocimiento de si mismo;

un bebé a los dieciocho meses si ve reflejada su imagen en un espejo



reconoce que se trata de él, antes de esta edad, si ya gatea, buscara detras

del espejo al “otro nifio” que ve.

Es de crucial importancia la actitud de los padres hacia las necesidades de
manipulacion de los nifios en relacién con su propio cuerpo y con los objetos, si
esto es permitido en forma espontanea, enriquecerd sus experiencias y
elaborara la formacién de la imagen mental del objeto lo cual lo llevara a
formarse el concepto y posteriormente a clasificarlo. Asi conoce su biberon,
sabe que es el que le sacia el hambre, cuando tiene hambre se formara la
imagen mental del biberén y lo clasificarA como objeto que satisface esta

necesidad.

Un infante con carencia de objetos en el mundo externo, volcara su curiosidad
a si mismo, aumenta la manipulacibn de su cuerpo y aislandose de las
experiencias que le da el objeto, esto le traera restricciones del conocimiento

del mundo objetal e inhibir4 el desarrollo cognoscitivo.

B. Etapa preoperacional.

Se inicia alrededor de los dos afios aproximadamente y se extiende hasta los
siete afos. Una de las cualidades sobresalientes de esta etapa es que los
nifios adquieren la capacidad de ejecutar actividades u operaciones mentales u
internas, siempre respaldadas por las cosas concretas, aparece el lenguaje, el
infante es independiente en su locomocion, manifiesta sus ideas y deseos

haciendo uso del lenguaje hablado.



Posee la capacidad de imaginarse y simbolizar al mundo. Por ejemplo: crea los
amigos imaginarios, con los cuales establece una relaciébn estrecha y que
forman parte de su mundo; la calidad de estos amigos la tomara de la
experiencia ambiental, de la television, del cine, de los relatos que se le hacen,

y todo lo que percibe en su entorno.

Asimilan y se inician a comprender las costumbres y modos de conducta de
todas las personas, que lo rodean, imitan a sus padres; no es raro observar
gue las nifias utilizan en sus juegos los vestidos y maquillaje de sus madres, y
los varones los zapatos y camisa de sus padres. Si asisten a la escuela imitan
a sus maestros. El pensamiento esta estrechamente ligado con la experiencia
fisica y la perceptual. En esta etapa segun Piaget aparece el pensamiento
egoceéntrico, todo lo perciben alrededor de ellos mismos.

C. Etapa de las operaciones concretas.

Transcurre entre los siete y los once afos, en esta etapa se da inicio a la
educacion formal escolar. El ingreso a la escuela para algunos sera su primera
experiencia de interactuar con otros adultos que poseen autoridad y que no son
sus padres. Ademas de competir con otros nifios iguales a ellos de edad
aunque de diferente procedencia, raza y cultura. Tiene lugar el aprendizaje de
la lectura, escritura y de los conceptos numéricos, el nifio debe aprender a
reconocer simbolos y darles el significado que la lectura les ha dado. Algunos
de estos simbolos seran universales, como la letra o el numero, y otros estaran
restringidos a segmentos de la sociedad a los cuales pertenece. Asi el sonido
del viento el canto de los pajaros y arrullo de un riachuelo, son sonidos que

solo seran asociados con la imagen mental de un infante que vive en el campo.



El escuchar el sonido, de un carro, el sonido de un avion, es mas tipico de los

nifos de la ciudad.

Son capaces de utilizar la I6gica para resolver problemas, pero se auxilian de
términos concretos, son flexibles en sus pensamientos y estan apegados al

“aqui y ahora”.

D. Etapa de las relaciones formales.

Abarca desde los doce afios y termina cuando el individuo ha llegado a la
madurez de sus facultades mentales y lo acompafa el resto de la vida. Las
capacidades mentales se desarrollan y permiten al ser humano utilizar el
razonamiento y el pensamiento l6gico. Son capaces de razonar hacer

inferencias y utilizar el método deductivo e inductivo para resolver problemas.

2.3. PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

2.3.1. Definicion de problemas de aprendizaje.

El término problemas de aprendizaje suele emplearse en dos sentidos: uno
amplio y otro restringido. En su sentido amplio, dicho término abarca cualquier
dificultad para aprender, no importa cual sea su origen. En sociedades pobres,

pueden ser de distinta naturaleza, entre otros: falta de una adecuada nutricion,



carencias basicas (techo, comida salud, familia), deficientes oportunidades
educativas y culturales, malos docentes, inadecuados salones de clases, falta
de motivacion, retardo mental, dafio cerebral, minusvalias sensoriales y

ortopédicas.

En su sentido restringido, se refiere a la incapacidad de algunos estudiantes
para aprender una habilidad académica, a pesar de tener una inteligencia
adecuada, un buen nivel de madurez y los recursos culturales suficientes.

Una definicion aceptable acerca de los problemas de aprendizaje es:

“Incapacidades para el aprendizaje es un término genérico que se refiere a un
grupo heterogéneo de trastornos manifestados por dificultades significativas en
la adquisicién y uso de las habilidades para escuchar, hablar, leer, escribir,
razonar y matematicas. Estas perturbaciones son intrinsecas al individuo y se
cree que son causadas por una disfuncion del sistema nervioso central.
Aunque una incapacidad para aprender puede suceder de manera
concomitante con otros trastornos de minusvalidez (como deterioro sensorial,
retraso mental vy, perturbacion emocional y social), o influencias ambientales
(diferencias culturales, instruccion deficiente o inapropiada y factores

psicogenos), no es resultado de aquellas condiciones o influencias™*

En la practica se dice que un estudiante presenta un problema de aprendizaje

Si:

! Geartheart, B. R., Incapacidad para el Aprendizaje, 1986, p. 14



a) Muestra un retraso académico significativo (de mas de un afio) en alguna de
las areas académicas basicas (lectura-escritura-matematicas) cuando se lo
compara con el resto de sus compafieros y compafieras de edad y grado

escolar.

b) Es intelectualmente normal o superior a lo normal (evaluacion de la
inteligencia mediante una prueba individualmente administrada por profesional

competente), con lo que se descarta la posibilidad de un retardo mental.

c) Sus 6rganos sensoriales se presentan estructuralmente integros y normales
en la funcién de recepcion de estimulos, con lo que se descarta la posibilidad

de impedimentos visuales, auditivos o motrices.
d)No hay problemas emocionales significativos de base como explicacion para
su pobre rendimiento escolar. Esto descarta la existencia de trastornos del

afecto y psicolégicos como causa del retraso académico.

e) Este retraso académico no se debe a desventajas ambientales significativas

o de inapropiados métodos de ensefianza. *?

2.3.2. Los Problemas de Aprendizaje y La Familia.

12 Manual de Orientaciones Técnico-Administrativas y Curriculares, para las aulas de Apoyo Educativo,
MINE, El Salvador, p. 9-10.



Actualmente la familia salvadorefia se ha hecho més consciente del desarrollo
de los nifios y ha puesto mas atencion a los progresos de estos en la escuela.
Los padres son los primeros maestros del nifio y sus observaciones e
intuiciones se toman en cuenta por parte de los educadores, estos tienen la
responsabilidad de escucharlos y brindarles apoyo y los conocimientos
necesarios para que puedan ayudar a sus hijos a desempefiarse

satisfactoriamente en la escuela.

Desde el momento en que un padre reconoce que su hijo o su hija padece un
problema de aprendizaje, una nueva dimensién se incorpora al sistema familiar.
Aunque las dificultades se originen en la escuela, llegan a convertirse en un

problema familiar con amplias repercusiones.

Por lo general, los padres no perciben los problemas de aprendizaje del nifio
sino hasta que él comienza a asistir a la escuela primaria. Los problemas de
aprendizaje de la etapa preescolar son relacionados a la inmadurez del nifio y
se cree que luego mejorara. La comunicacion entre maestros y padres de

familia se hace necesaria desde los comienzos de la educacién del nifio/a.

Las reacciones de los padres ante los problemas de aprendizaje de sus hijos
es de: alivio (finalmente las sospechas han sido confirmadas), sorpresa,
conmocidn, incredulidad y enojo, en especial hacia el maestro y la escuela,

pero principalmente hacia el nifio.



El tener que aceptar la idea de que el nifio tiene problemas de aprendizaje
resulta un proceso dificil y una experiencia dolorosa para los padres. En
realidad no es posible esperar una completa aceptacion o entendimiento por
parte de los padres. Cada miembro de la familia presentan diferentes
sentimientos a lo largo del proceso. Sin embargo, la mayoria de los padres
pasan por etapas emocionales similares después de haberse enterado de que
su hijo tiene diferencias en el aprendizaje: Negacion, enojo, culpa, resignacion

y finalmente aceptacion.

Cuando ha aceptado la existencia de un problema de aprendizaje, el padre
esta en la posicion de aceptar los consejos y los ofrecimientos de ayuda. Es el
momento de iniciar un tratamiento efectivo. Es importante de parte del
educador comprender y entender a los padres ante los problemas de
aprendizaje de sus hijos. Asimismo los padres no deberian sentirse intimidados
por los educadores que se muestran impacientes e intolerantes ante sus
preocupaciones. Es de entender que las respuestas de los padres ante la
problematica en cuestion son parte del proceso natural de asimilacion, y que es
necesario mantener las vias de comunicacion abiertas para que los padres

regresen cuando sientan que estan listos para oir el consejo y aceptar ayuda.

Los sentimientos que los padres tienen hacia sus hijos determinan en mucho
las actitudes de éstos hacia el aprendizaje y hacia si mismos. Las diferencias
en el aprendizaje de los nifios son indudablemente un asunto familiar. Ya sea

gue la familia discuta abiertamente el problema o lo mantenga en secreto,



cada uno de sus miembros reacciona de alguna forma ante las dificultades del

nifo/a.

Los padres pueden sentirse culpables por los problemas de aprendizaje de sus
hijos. El resentimiento aflora entre los padres y uno de ellos puede llegar a
pensar que su conyuge es el responsable y mas si tuvo dificultades escolares.
Sin embargo el sefialar un culpable, no ayuda en nada a la solucion del
problema. En realidad si hay alguien que tuvo problemas de aprendizaje en la

familia, éste puede convertirse en su mejor aliado.

El hecho de tener un hijo con problemas puede llegar a provocar una
disminucion de la autoestima de los padres, lo que produce mas tensién en la
pareja. Los niflos son amenazados en sus sentimientos de competencia y
autoestima. Cuando no se pueden controlar las emociones y no conocemos

formas para expresarlas, la ira y la agresion son las respuestas comunes.

A los padres les resulta muy dificil hablar acerca de sus sentimientos de culpa
o de irritacion. También hay padres que no sienten culpa por los problemas de
sus hijos. Simplemente no sienten nada, o al menos piensan que no tienen
sentimientos. No le dan importancia a los problemas de aprendizaje de los
hijos, si es que llegan a enterarse de que existen. EI nifio con problemas
escolares llega al hogar buscando refugio pues alli nadie enjuicia su
rendimiento en lectura, escritura o0 matematicas. Esta situacion podria significar
que sus dificultades no son tenidas en cuenta y , por lo tanto, se dejan sin

tratamiento.



Después de los primeros sentimientos de culpa y de enojo, la decepcion y la
ansiedad son quizd los sentimientos mas universales que los padres
experimentan cuando perciben que su hijo tiene diferencias en el aprendizaje.
Los nifios no siempre satisfacen las expectativas de sus padres, y es asi como

las relaciones entre ellos entran en conflicto.

Para algunos padres los problemas de aprendizaje de un nifio no provocan la
verguenza y el resentimiento que anteriormente se ha mencionado. En estos
casos, nifios con tales caracteristicas pueden llegar a ser la razon de la
existencia de una madre o un padre, en porqué vivir. En términos psicoldgicos,

se dice que esta conducta puede llegar a ser una forma de autocompasion.

La clave para sobrellevar un problema familiar es una mente abierta. Muchas
familias no pueden comunicar facilmente sus sentimientos y pensamientos.
Cada miembro del grupo se guarda para si sus pensamientos e intercambia

muy pocas palabras con los demas, hablan s6lo cuando hay algo que hacer.

Es comin que los padres se excluyan de la vida escolar del nifio,
especialmente cuando existe un problema. Muchas familias todavia mantienen
la actitud de que “la madre es la responsable de los asuntos de la escuela”. Y
las madres no tienen otra opcidon que asumir la responsabilidad de las
dificultades del nifio, hasta el punto de tomar todas las decisiones que se
presenten, ya sea que el nifio tenga que ser evaluado, si se tiene que buscar

un maestro particular, o si debe ser enviado a una escuela especial. La madre,



gue es quien ayuda al nifio a las tareas, pronto se convierte en su defensora y
en su mayor sostén. Ambos llegan a ser algo mas que un equipo, y a estar mas

unidos que antes. El padre termina siendo sélo un observador.

Aun con su tardia o escasa participacion, el padre juega un papel fundamental
para los niflos que tienen diferencias en el aprendizaje. En primer lugar,
representan modelos importantes, en especial para los varones. El nifilo admira
a su padre, independientemente de lo que sea. Contar con un modelo es
crucial para el nifio en desarrollo que tiene problemas de aprendizaje. El
pequefio necesita saber que crecera siendo un hombre completo, a pesar de
sus diferencias en el aprendizaje o de otros problemas que lo aquejen. La
aceptacion tacita del padre hace que este proceso sea mas facil y comodo. Por
el contrario, los papas pueden muy facilmente imposibilitar un desarrollo
saludable si piensan que sus hijos son incompetentes, incapaces de colmar sus
expectativas. Después de todo, el apoyo del padre y su voluntad de compartir
la responsabilidad con su esposa 0 compafiera de vida, hacen que la familia

sea mas unida.

Una vez que los padres comprenden las dificultades de sus hijos y pueden
reconocer sus sentimientos acerca del problema,  disminuyen
considerablemente la ansiedad del nifio explicandole el problema de la forma
mas honesta posible. Los nifios necesitan conocer la verdad en un lenguaje
gue puedan entender. Los padres deben mitigar la culpa que los pequefios
sienten por no saberse inteligentes, o por no ser la clase de persona que los

demas quisieran que fueran. Si los nifios sienten la aceptacion y el apoyo en el



hogar, les resultard méas facil enfrentarse a lo que podria parecerles un mundo
hiriente y hostil. Un nifilo puede encontrar aliados inesperados en sus hermanos
si éstos conocen y entienden cual es realmente el problema. La familia en
general se beneficiaria si lograran hablar abiertamente acerca de este tema

gue mucho tiempo atras fue considerado tabu.

2.3.3. Trastornos de aprendizaje, segin DSM IV*3,

El Manual Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-IV)
clasifica dentro de los trastornos de inicio en la infancia, la nifiez o la
adolescencia, los trastornos del aprendizaje, de las habilidades motoras y de la
comunicacion dentro del eje |, es decir en el eje de los trastornos clinicos u
otros problemas que pueden ser objeto de atencion clinica. El apartado de los

trastornos del aprendizaje incluye:

e F81.0 Trastorno de la lectura [315.00] : La caracteristica principal del
trastorno de lectura es un rendimiento en lectura (esto es, precision,
velocidad o comprension de la lectura evaluadas mediante pruebas
normalizadas administradas individualmente) que se sitla sustancialmente
por debajo del esperado en funcion de la edad cronolégica del coeficiente
de inteligencia y de la escolaridad propia de la edad individuo (criterio A). La
alteracion de la lectura interfiere significativamente el rendimiento

académico o ciertas actividades de la vida cotidiana que requieren

¥ DSM IV, Asociaciéon Americana de Psiquiatria, Washington, EEUU, 1994,p. 50-4



habilidades para la lectura (criterio B). Si esta presente un déficit sensorial,
las dificultades en lectura exceden de las habitualmente asociadas a el
(criterio C). Si hay una enfermedad neurolégica o medica, o un déficit
sensorial, deben codificarse en el eje Ill. En los sujetos con trastornos de la
lectura (también denominado dislexia), la lectura oral se caracteriza por
distorsiones, sustituciones u omisiones; tanto la lectura oral como la

silenciosa se caracterizan por lentitud y errores en la comprension.

F81.8 Trastorno de la expresidén escrita[315.2] : La caracteristica
principal del trastorno de la expresion escrita es una habilidad para la
escritura (evaluadas mediante pruebas normalizadas administradas
individualmente o por evaluacién funcional de la habilidad para escribir ).
Que se sitta sustancialmente por debajo de la esperada dados la edad
cronoldgica del individuo, su coeficiente de inteligencia y la escolaridad
propia de su edad (criterio A). El trastorno de la expresion escrita interfiere
significativamente el rendimiento académico o las actividades de la vida

cotidiana que requieren habilidad para escribir.

F81.2 Trastorno del calculo[315.1] : La caracteristica esencial del
trastorno de calculo es una capacidad aritmética (medida mediante pruebas
normalizadas de célculo o razonamiento matematico administradas
individualmente ) que se sitla sustancialmente por debajo de la esperada
en individuos de edad cronolégica, coeficiente de inteligencia y escolaridad
concordes con la edad (criterio A). El trastorno del calculo interfiere

significativamente en el rendimiento académico o las actividades de la vida



cotidiana que requieren habilidades para las matematicas (criterio B). Si hay
un déficit sensorial, las dificultades en la aptitud matematica deben exceder
de las asociadas habitualmente a el (criterio C). Si hay una enfermedad
neurolégica o medica o un déficit sensorial, se codificaran en el eje Il . En el
trastorno del calculo pueden estar afectadas las diferentes habilidades,

incluyendo las lingtisticas.

2.3.4. Dificultades psicomotrices.

Las dificultades psicomotrices se han clasificado en las siguientes:

a). Falta de ritmo: los movimientos suelen ser disociados y asimétricos.
Ejemplo: tiene dificultades en mover los brazos alternadamente, dificultades
para saltar cuerda, bailar, marchar.

b). Falta de equilibrio: suele presentar dificultades para mantener el equilibrio
estatico y dinamico. Le cuesta mantenerse en un pie, saltar, montar en bicicleta
y marchar sobre una linea. Ejemplo: equilibrio estatico: tiene dificultad en
mantenerse parado, en un pie, en talones, puntas de pie, sentado en cuclillas.
Equilibrio dinAmico: tiene dificultad al saltar, montar en bicicleta y marchar en

una sola linea.

c). Falta de madurez motriz: suele presentar debilidad y lentitud en la
realizacion de los movimientos gréficos. Esto se manifiesta en torpeza a la hora
de realizar trabajos manuales y sus trazos suelen ser poco coordinados. El
profesor de educacién fisica observara también torpeza en la ejecucion de

rutinas de ejercicio. Ejemplo: dificultad en realizar las letras, trazar lineas.



d). Tonicidad alterada: esto se manifiesta en dos formas : a) los trazos suelen
ser débiles y las letras mal terminadas. Ejemplo: el nifio no tiene fuerza para
agarrar el lapiz. b) los trazos son realizados con demasiada presion. Ejemplo:

el nifio aprieta mucho el lapiz.

e). Integracion psicomotriz: suele manifestarse en la dificultad para tomar el
lapiz y controlar los movimientos. Ejemplo: toma el lapiz con toda la mano o el
puiio, adopta varias posiciones para copiar una letra o palabra, marcada

dificultad para la correcta reproduccion de disefio geométrico.

2.3.5. Dificultades de la percepcion.

Estas alteraciones pueden ser clasificadas en :

a) Dificultades en la percepcion auditiva: En este caso, el nifio presenta
dificultad para distinguir fonemas proximos. Ejemplos: P, B, M, N, etc. De esto
resulta con frecuencia un retardo en el aprendizaje de palabras que se puede
manifestar tanto en el lenguaje repetitivo , como en el espontaneo. Esto toma

diversas formas :

-Ensordecimiento de consonantes: ejemplo: dabon por tapon.
-Generalidades: ejemplo: hipopdpamo por hipop6tamo.

-Inversiones: ejemplo: areoplano por aeroplano.



-Omisiones: ejemplo: espendor por esplendor

-Errores semanticos: ejemplo: rana por rama.

b) Dificultades en la percepcion visual: En este caso, los trastornos se

manifiestan principalmente en la confusion de formas, colores y tamafios.

-tiene dificultad para: copiar una figura. Ejemplo: invierte letras, confunde d por

b, p porqg.

-Tiene dificultad para : diferenciar tamafos, por ejemplo no diferencia e de |, su

escritura es muy irregular en tamario.

2.3.6. Dificultades del esquema corporal.

El cuerpo sitda al nifio en el espacio y a partir de su cuerpo establece todos los
puntos de referencia por medio de los cuales organiza todas las actividades. Si
presenta una imagen corporal deficiente, tendr4 problemas para la
organizacion de sus actividades en general, y las de aprendizaje en particular.
Ejemplo: tiene dificultades para aplicar los conceptos de lateralidad al propio

cuerpo, al de los demas, al de los mufiecos, dibujos de personas.

Tiene dificultades para percibir y reproducir con sus miembros y movimientos

estructuras ritmicas.



2.3.7. Dificultades de lateralizacioén.

El nifio con lateralizacién inadecuada no posee los puntos de referencia
fundamentales sobre los cuales va a basar toda la orientacion espacial; es

decir, no diferencia derecha de izquierda.

Tiene dificultades para discriminar adecuadamente izquierda de derecha, no
diferencia el lado izquierdo del derecho, se le dificulta interpretar posiciones de

objetos en el espacio.

2.3.8. Dificultades de orientacién espacio temporal.

Desorientacion espacial: Esta inadecuada orientacion en el espacio se
manifiesta, especialmente al comienzo, por una dificultad para situar las

diversas partes de su cuerpo y la relacion entre unas y otras.

Presenta confusién entre las nociones de arriba y abajo; delante y atras;

derecha e izquierda.

1.-En la lectura y escritura, el nifio tiende a confundir sus coordenadas arriba,
abajo, derecha, izquierda, adelante atras, para plasmarlas en la hoja de papel y

en la direccion y forma de cada signo representado.



2.-Si no conoce arriba y abajo, tendra dificultad para diferenciar la “u” y la “n”; la

“b”y la “p”, etc.

3.-Si no conoce derecha e izquierda, tendra dificultad en conocer letras con

formas ndn y nbn; upn y uqn1 etC.

4.-Si no distingue entre delante y atras, habra alteraciones en cambios de letras
de las silabas, ejemplo: “le” por “el’, “se” por “es”. En calculo habra una
inversién de cifras de un numero, ejemplo: “45” por “54”".

2.3.9. Dificultades de atencidén y concentracion.

Estos sintomas se manifiestan por la inhabilidad de concentracién en clase.
Las dificultades de atencion y concentracion se encuentran a la base de
muchos de los problemas del aprendizaje que encontramos en el aula.
Consiste en la incapacidad del nifio para fijar su atencién en una sola tarea o
actividad (sin atender a los otros estimulos presentes) y para permanecer
atento a ella durante el tiempo necesario para completarla. Se manifiesta de
dos maneras distintas segun las caracteristicas conductuales que la

acomparfien.

a) Con hiperactividad: Se presenta cuando ademas de la falta de atencion el
nifio, tiene dificultad para controlar su conducta. Algunas manifestaciones

conductuales tipicamente manifestadas son las siguientes:



e Esta en constante movimiento.

e Habla en cualquier momento.

e Tiene tendencia a tocar las cosas.

e Distrae a los demas.

e Esincapaz de mantenerse sentado en su propia silla.

e Se paray camina alrededor del salon de clase.

e No obedece o6rdenes.

e Tiende a ser lento en algunas materias y rapido en otras.
e Tiende a ser desordenado y desorganizado.

e Desodrdenes en la memoria.

b) Con hipoactividad Se presenta cuando el nifio no presta atenciéon a
las explicaciones o tareas de la clase, pero no perturba a los compafieros ni a
los maestros. Es de quienes se dice “esta en la luna”. Es importante que el
profesor esté pendiente, pues estos nifios usualmente pasan desapercibidos,
no hablan, no se paran, no preguntan, no molestan, parecen como Si

estuvieran ausentes “en otro mundo”, segun se dice cominmente.

2.3.10. Factores que intervienen en las dificultades del aprendizaje.

El proceso de aprendizaje en general, es influenciado por una serie de

factores dentro de los que figuran: El lenguaje, aspectos sensoriales (de la

vision y audicién) neurolégicos, nutricionales y ambientales.

Desarrollo de lenguaje.



Las operaciones mentales y la adquisicién del lenguaje se desarrollan
conjuntamente. La configuracién del pensamiento y la adquisicion del lenguaje
estan en relacion dialéctica de reciprocidad. La utilizacién del lenguaje es el
resultado de una construccion interna con la que se ponen en accion una serie
de operaciones generales que se elaboran en un contexto determinado como
es la comunicacion mediatizada por el lenguaje que se transforma en actividad

psiquica interna, especialmente en pensamientos verbales.

El lenguaje ocupa un papel prioritario en el desarrollo de la inteligencia 'y en la

socializacion, por lo tanto es necesario entenderlo como:

e Un medio de comunicacién que permite una integracion y
una participacién social activa.
e Un vehiculo de desarrollo de la estructura del pensamiento.

¢ Un medio facilitado de aprendizajes posteriores.

El desarrollo 6ptimo del lenguaje es indispensable para el logro de un mejor
aprendizaje, es necesario por tanto, tener presente las siguientes

consideraciones respecto al lenguaje.

e Desarrollar capacidades previas a la adquisicion del lenguaje, desarrollo
de la recepcion auditiva: De la observacion y percepcion visual;, de la
imitacion y de la capacidad articulatoria.

e El lenguaje semantico en sus dos aspectos:

- La comprension que implica la adecuada interpretacion del lenguaje ajeno.



- La expresion que seria la manifestacion del pensamiento propio.

Por lo tanto, la ensefianza debe considerarse con esta doble vertiente en
todas sus dimensiones:

Lenguaje comprensivo: Gestual, Oral y Escrito.

Lenguaje expresivo: Gestual, Oral y Escrito.

e La adquisicion de las primeras estructuras sintacticas se producen
simultaneamente a la adquisicion de las primeras palabras significativas.
Del mismo modo que la utilizacion de las palabras representa cierto nivel
cognitivo, también las estructuras mas simples de frases suponen cierta
manera de conocer y de organizar la experiencia.

e Tener en cuenta los condicionantes y requisitos del aprendizaje en la
posibilidad de simbolizar, de globalizar y sintetizar la organizacién visual
y auditiva (recepcion, asociacion y memoria) de coordinacion de
movimientos, de direccionalidad, etc.

e Estimular el razonamiento verbal, planteando objetivos tales como:
categorizar, describir, participar, etc.

e Tanto el lenguaje oral como el lecto-escrito son instrumentos para
posteriores aprendizajes y son medios para favorecer la expresion de
sentimientos y experiencias de comunicacion e intercambio.

e Las alteraciones en el desarrollo del lenguaje y de las deficiencias en la
atencion pedagogica pueden incidir en la presencia de dificultades en el

aprendizaje.

Neurologicos.



La presencia de problemas de aprendizaje pudiera relacionarse con factores
neuroldgicos y en particular del cerebro, aunque esto no signifique que todos

los problemas de aprendizaje se deben a este tipo de causa.

En la actualidad, se habla de un funcionamiento anormal en las interconexiones
del sistema nervioso, particularmente en los problemas de lectura, escritura y
matematica, ya que se refiere a que éstas dificultades se encuentran a nivel de
la parte central del cerebro, la cual actia como una especie de “eslabdon” en

una cadena de informacién sensitivo-nerviosa.

Nutricionales.

Algunos expertos consideran que los problemas de aprendizaje se relacionan
con la mala nutricion. Las deficiencias minerales y vitaminicas al parecer
inciden en los problemas de atencién. Por tanto, se estima que una dieta
balanceada en proteinas, carbohidratos, minerales y vitaminas provee los
nutrientes necesarios para el desarrollo del sistema nervioso y ademas protege
de influencias toxicas y de enfermedades. Por lo que se infiere que una

nutricion deficiente altera la calidad de los procesos cognitivos.

Ambientales.
Un ambiente familiar desfavorecido econémica, social y emocionalmente
puede acentuar los efectos de las dificultades de aprendizaje pues incide en la

presencia de desnutricién, enfermedades, falta de motivacion hacia el estudio y



falta de oportunidades parea aprender, lo cual entorpece el desarrollo

intelectual durante la infancia,

Un ambito escolar que no motiva ni estimula a los estudiantes para aprender,
también puede aumentar la frecuencia y agravar la severidad de las dificultades

de aprendizaje.

Dichos problemas pueden asociarse con la instruccién insuficiente, métodos de
ensefianza inapropiados, reforzamientos inadecuados en el salén de clase y
sobre todo con el desconocimiento acerca del proceso de aprendizaje por parte

del profesor.

2.3.11. Dificultades mas frecuentes en Ilectura, escritura,

matematica, atencion y lenguaje.

Cuando los alumnos por limitaciones en sus procesos mentales de analisis y
sintesis se les dificulta realizar en forma clara, la escritura coherente y
significativa o altera el mecanismo de los algoritmos y su razonamiento
matematico es limitado, entonces amerita un manejo del proceso de
aprendizaje por medio de estrategias metodoldgicas especificas. Esta atencion
le incumbe al maestro de educacién regular, en primera instancia y en segunda
instancia al maestro de Terapia Educativa cuando al alumno(a) no le ha sido
posible lograr la agilizacion de los procesos intelectuales que requieren, las

exigencias académicas.



Es importante tener en cuenta que los alumnos con problemas de aprendizaje
pueden presentar algunas caracteristicas conductuales citadas a continuacion
y que los estudiantes que presentan problemas de comportamientos, no

necesariamente presentan problemas de aprendizaje.

Dificultades en la lecto-escritura.

Los nifios con dificultades de aprendizaje especificas en el area de la lectura
presentan un proceso de decodificacion de las palabras mas lento y fatigoso
gue el de sus pares cronologicos, carecen de la necesaria automatizacion para
captar directamente el significado. Cualquier intento por identificar las letras
individuales mientras leen las palabras, o para identificar palabras cuando la
meta es la comprension, esto resulta inevitable por la demora y la alteracion de

los procesos implicados en ambos tipos de identificaciones.

Los lectores deficitarios presentan limitaciones para establecer referencias
cruzadas entre los rasgos graficos, ortogréaficos, semanticos y fonologicos de
las palabras Estas alteran el normal aprendizaje de los componentes de la
lectura tales como las destrezas de analisis de las palabras, decodificacion de

palabras completas y destrezas de comprension entre otros.

Las dificultades grafo fonéticas mas frecuentes en la lectura y la escritura se

clasifican en el siguiente cuadro.



2.3.12. Dificultades grafo fonéticas mas frecuentes en la lecturay la

escritura.
FALLA ERROR EJEMPLO
Disortografia Cambios Castillo por castellano.

Evolutiva Visual

Elaboraron por labraron

Disortografia

Evolutiva Auditiva

Discriminacién de

sonidos iséfonos

Confusién de

f/n/p/b/fld/o ,g,n,m/f Ivlcl\j IYIChIrId’

Fallas de Cuando dos grafemas poseen
ortografia el mismo fonema:
b.c.c;s,zlghllyx.cciinilllimbnv.
Errores de Omisiones Atitud por actitud, amista por

Engrama Visual

amistad, construcion por construccion

Transformaciones

Cuete por cohete, pasiar por

pasear

Separacién

Bien venido por bienvenido,

Lenta mente por lentamente.

Adhesiones

Aveces por a veces,

Lotanto por lo tanto.

Fallas de respeto

por escritura extranjera.

Washinton por Washington.

Simplificaciones

Ler por leer,

Coordinar por coordinar.

Disgrafias

Tamaiio

Letras incompletas,




Forma Rasgos indefinidos,

Presidn. Presién excesiva del rasgo.
Mdrgenes, No respeta mdrgenes.
Limites, Amontona muchas letras al
Renglones, borde de la hoja.

Direccién. La letra flota sobre el rengldon

o se va por debajo.
Todo el renglén hacia arriba o

hacia debajo de la hoja

Salteado Palabras
Renglones
Pdrrafos
Escritura Escribir con idéntico
Servil tipo de letra del texto.
Cambio de renglén servil.
Compensacion Adivinaciones, Basada en rasgos,
formal falsa Tabulaciones, ilustraciones, repeticiones.
Memorismo.
FALLA ERROR EJEMPLO
Memoria Olvida con frecuencia

lo que acaba de leer o

escuchar




Sintaxis Concordancia Persona
Ndmero
Tiempo
Modo
Género
Omisién de palabras Generalmente
preposiciones y conjunciones
Agregador de El habia y visto
palabras
Sintaxis Cambio de categoria El habia olvidaba

El tenia sediento

Deformacién de la

frase

Uso de muletillas

Y entonces, y después

le dijo.

Confusién de

significado similares

Mueble principal y

provenzal

Fallas de cédigo

No una mayusculas

Aunque respeta la

G por gu pausa(,)
G porq Gerra por guerra
C por qu Qeso por queso
Gu por g Ceto por queso
Guato por gato
Tipo de lectura -fonética




-sildbico

-global
Velocidad Lenta

Normal

Rdpida
Melodia -Monétona

e Respeta pausa
¢ No respeta pausa

-Modulada

Apoyo perceptivo

Marcar las palabras

adicionales con el dedo.
Marcar la linea con
regla.
Postura Correcta
Reclinada
sobre el pupitre
FALLA ERROR EJEMPLO
Comprension Vocabulario Significado
Detalles Hechos mencionados
Global en el texto
Tema, ambiente,
inferencia.
Disortografia Rotacidn Bxd,bxp,pxq,uxn




Evolutiva Visual

Reversidén

Modificacion de la
secuencia: el por le, sol por

los, pro-por, glovo-gravo

Confusién de letras

Cambio de una letra
por otfra sin pronunciacion
similar: laro por lado, voela

por vuela, casa por cosa.

Omisiones Supresiones de una 6
mds letras:
Ni por nifio, chocoate
por chocolate.
Agregados Se afiaden o se

repiten letras o
combinaciones de letras:
Arire por aire, Gustavos por

Gustavo.

Distorsidn o

deformacidn

Separacion de
palabras en forma
incorrecta: Ma mamea ma por

mamd me ama.




Contaminacién

Una silaba se
confunde con otra, 0 una
palabra con otra, con
omisiones consecuentes:

mara por mamd Lara.

Separacién de

Disociacién palabras en forma
incorrecta: ma mamea ma por
mamd me ama.

FALLA ERROR EJEMPLO

Lectura comprensiva

Concentracién
Comprension
Inventa lo que lee

Vocabulario

e No comprende
instrucciones
escritas.

e No recuerda el
nombre del tema.

e No identifica la idea
principal de un
pdrrafo.

e Seledificulta
sintetizar lo leido.

e No es capaz de
contar un cuento que

acaba de leer con sus




palabras.
No interpreta lo que

lee.

Escritura creativa

Estructurar ideas

Vocabulario pobre

No hace
descripciones. (perro
bonita, la cosa es
bonita)

No hace disciplina.
Escribe frases
aisladas.

Se le dificulta la
escrituracién de
oraciones.

No tiene imaginacion
de oraciones.

No puede diagramar
ni ilustrar lecturas o
parrafos.

No se expresa por
medio de oraciones

completas.




CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Investigacion de campo sobre el diagnostico de problemas de aprendizaje
en el aula en centros escolares oficiales de nivel de educacién bésica.

Propuesta de un manual de intervencion.

3.1 Generalidades.

Para analizar sistematicamente el fendmeno de los problemas de aprendizaje
se realizo el presente estudio de tipo descriptivo, que se realizo en el distrito
06-11 del municipio de San Salvador, en escuelas de la zona urbana se
tomaron en cuenta las directrices del método cientifico, recopilando informacion
de fuentes fidedignas, en sus respectivos Centros escolares aplicando
cuestionarios, pruebas de lectura, escritura y matematica y la realizacion de
observaciones, las poblaciones que se tomaron en cuenta abarcan a tres de los
personajes mas importantes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Los
padres de familia, los maestros y los alumnos de segundo ciclo de ensefianza

basica garantizando asi resultados mas objetivos para la investigacion.

3.2 Objetivo de la investigacion.

Identificar los problemas de aprendizaje mas frecuentes en lectura, escritura y

célculo en alumnos/as de segundo ciclo de centros oficiales de educacion



basica, a través del alumno/a, maestro/a y padre o madre de familia, con el

proposito de elaborar un manual de intervencion.

3.3 Método, técnicas e instrumentos a emplear.

3.3.1 Método:

El tipo de investigacion descriptivo utilizada pertenece a las ciencias
sociales y en cuanto se busca conocer la frecuencia en que se manifiestan los
problemas de aprendizaje que son el de lectura, escritura y calculo, el método a
utilizar es el cientifico, y asi poseer criterios objetivos en la elaboracién de un
manual de intervencién que proporcione al maestro o al padre de familia
orientacion oportuna y adecuada en la atencion a dichos problemas de

aprendizaje.

3.3.2 Técnicas:

El acopio de informacién al respecto se llevé a cabo por medio de las
siguientes técnicas:
e Prueba de Lectura, Escrituray Matematica de FUNPRES
e La entrevista (Preparatoria y exploratoria)
e La observacion(En el momento de realizar la aplicacion de la

prueba FUNPRES)

3.3.3. Instrumentos:



Se elaboraron cuestionarios para maestros regulares y padres de
familia, asimismo se aplicaron pruebas de lecto-escritura y matematicas, las
cuales han sido elaborados por FUNPRES (Fundacién Pro-Educacion

Especial).

3.3.4. Fuentes de informacion.

3.3.4.1. Primarias.

Son las investigaciones tedricas encontradas referentes al tema, asi
también todas aquellas fuentes de informacién que directamente se refieren a

la tematica tratada y son adecuadas al estudio realizado.

3.3.5. Universo y Poblacion.

Los distritos de la zona urbana de San Salvador son 19 que albergan un total
de 72 escuelas de ensefianza basica lo cual es una poblacién un tanto dificil
de trabajar, asi que el grupo investigador realiz6 la técnica de la tombola con
los 19 distritos de San Salvador. Quedando elegido el distrito 06-11, ya que el
modelo de la investigacion comprende, un Muestreo Aleatorio Estratificado por
Conglomerados, debido a que son tres tipos de poblacion en un mismo distrito

escolar. Para lo cual se realizaron las siguientes formulas estadisticas. la



primera para determinar la muestra con la que se trabajara. y la segunda para

determinar la muestra por grupo.

La poblacion de maestros de escuelas publicas de los grados 4°, 5° y 6° que
correspondan al segundo ciclo de ensefianza basica, del distrito 06-11
asciende a 28, distribuidos en seis escuelas, que comprende dicho distrito.
Ademas de la poblacion de alumnos de este distrito asciende a 630 alumnos,
asimismo la cantidad de padres de familia a considerar para la investigaciéon
sera proporcional a la cantidad de alumnos, es decir 630 padres de familia.
Haciendo un total de 1288 sujetos que representa nuestra poblacion a tomar en

cuenta para la investigacion.

3.3.6. Calculo de la muestra

n= Z?2PON

(N-1)E2+Z2+PQ

En Dénde:

n = Tamafio de muestra

Z = Nivel de confianza (1.96)

P = Probabilidad de éxito (0.5)

Q = Probabilidad de fracaso (0.5)
E = Error muestral (0.05)

N = Universo (1288)



Asi:

n-= (1.96)2 (0.5) (0.5) (1288) =169
(1288-1) (0.05)2 + (1.96)2 + (0.5) (0.5)

Para definir la muestra de cada uno de los conglomerados se realizaron las

siguientes operaciones:

n-n ()

N

Estrato de maestros

169 ( 28/1288)=4.62 Para la muestra de maestros el equipo

investigador considero hacerlo con el total de maestros por aula en cada uno
de los centros escolares en donde se realizara la investigacion, lo cual

asciende a 18 maestros de educacion basica del distrito 06-11 en total.

Estrato de padres de familia:

169 (630/1288)=82.66 Muestra a utilizar es de 83 padres.

Estrato de alumnos:
169 (630/1288)=82.66 Muestra a utilizar es de 83 alumnos.

3.3.7. Distribucién de la muestra

DISTRIBUCION DE LA MUESTRA POR CONGLOMERADOS



CENTROS ESCOLARES
ALUMNOS
PADRES
MAESTROS
C.E. Catolico Santa Ana

22
22

3
C.E. Catdlico Walter T. Deninger
17

17

C.E. Juan Rafael Mora

C.E. Prof. Marcial A. Gonzélez

C.E. Catolico Santa Luisa

C.E. Jose Matias Delgado

TOTALES 91
91
18

La muestra determinada asciende a un total de 200 sujetos divididos en 91
padres de familia, 91 alumnos, 18 maestros de las seis escuelas del distrito 06-
11 del municipio de San Salvador y los tres grupos dentro del nivel de segundo

ciclo de educacion basica, desarrollando programas oficiales de 2003.



CAPITULO IV

4.1. ANALISIS DE RESULTADOS

4.1.2. Andlisis cuantitativo y cualitativo
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Grafico# 1

En el grafico de operaciones aritméticas, se obtuvieron los siguientes
resultados:

La operacidbn matematica de la prueba de habilidades aritméticas que obtuvo
mayor deficiencia es la Division, obteniéndose un 6.07% de operaciones
realizadas, seguida por las Multiplicaciones, con un total de aciertos de un
25.72%; como tercer lugar en orden de proporcion ascendente, se encuentran
los problemas de razonamiento matematico con un 32.52% de problemas
resueltos; a continuacion se encuentra con un 53.73% de aciertos el dictado de
cantidades; la Resta con un 57.06% de aciertos; y finalmente la operacién
matematica en la que mas aciertos se alcanzaron es la Suma, con un 63.90%

de operaciones realizadas.
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Gréfico # 2
En el grafico de lectura comprensiva se presentaron los siguientes resultados:
El mayor porcentaje obtenido en esta prueba le pertenece al indicador que
muestra que los estudiantes evaluados entendieron “a medias” (solamente
comprendieron ciertas caracteristicas de la lectura) el cual es de 37%; como
segundo se encuentra el 36% de los estudiantes que “No comprendieron” la
lectura ; como parte final de este analisis se encuentra un 27% de alumnos que

si entendieron la lectura.
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Gréfico # 3
En el grafico de la prueba de escritura aplicado a los alumnos de segundo ciclo

de educacion basica, se obtuvieron los siguientes resultados:

Los indicadores de la escritura que obtuvieron mayor presencia en esta
prueba, son la Confusién de Letras con un 55%; seguido de la Omision de
Letras con un 37%; luego los indicadores con menor presencia en la prueba de
escritura con menor presencia son la Inversion de Letras con un 4%, y la

Repeticion de letras también con un 4%.



Gréfico Comparativo de Opinion Maestros- Padres, y respuestas de Alumnos segun
prueba de Escritura
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Gréfico # 4

En el grafico # 4 se observan los resultados de la opinion (*) que presentaron
los padres, y maestros en el cuestionario que se les aplico, asi mismo se
observan los resultados obtenidos por los alumnos en la prueba de escritura.
Es importante observar que a pesar de ser una prueba de caracter descriptivo,
en el presente cuadro se contrastan opiniones de maestros y padres contra
resultados de alumnos solamente para observar la opinién del docente y padre.
asi mismo es importante observar que las barras de los alumnos no concuerda
debido a que se refiere a resultados obtenidos y no opiniones, observandose lo

siguiente:

Segun opinion de los maestros(*), responde que un 27%(item #3) presenta
Inversion de letras; un 4% (item #4) responde que hay Repeticion de letras en
sus alumnos; con un 46% (item #3) de opinion los maestros refieren la
presencia de Confusion de letras; asimismo un 46% (item #4) respondié que

hay presencia de Omision de letras en la escritura de sus alumnos.



Los padres de familia opinaron lo siguiente: un 23% (item #3)respondié que en
sus hijos hay inversion de Letras; con un 10% (item #4) opino la presencia de
repeticion del letras; seguidamente con un 42% (item #3) la Confusion de
letras; finalmente con un 27% (item #4) la Omision de letras en la escritura de

sus hijos.

A través de la prueba de escritura aplicada a los alumnos se obtuvieron los

siguientes resultados:

Un 4% presento Inversion de letras; en la Repeticion de letras presento un 4%
Las caracteristicas con mas presencia en la prueba de escritura aplicada a los
alumnos fueron con un 55% la Confusién de letras, y con un 37% la Omisién de

letras.

Nota: para este andlisis se han considerado solamente los items que tienen

relacion entre ellos.



Gréafico comparativo de Opinion Maestros - Padres, y Respuestas de
Alumnos segln pruebas de matematicas
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Gréafico# 5
En el gréfico # 5 se observan los resultados de la opinion que presentaron los
padres, y maestros en el cuestionario que se les aplicé, sobre el desempefio en
las operaciones matematicas en sus hijos y alumnos respectivamente;
asimismo en contraposicion se presentan los resultados de la prueba de
matematicas, estimado en base a puntajes obtenidos de dicha prueba aplicada

a los alumnos.

Los maestros opinaron con un 4% que los alumnos poseen problemas en la
realizacion de sumas; con un 12% en las Restas; y de forma ascendente las
Multiplicaciones con un 24%; finalmente un 60% de los maestros opinaron que
la operacion aritmética que presenta mas dificultad en sus alumnos es la

Division.

Por su parte los padres de familia un 3% opind que sus hijos tienen problemas
en la realizacion de sumas; un 7% en las Restas; un 28% en las
Multiplicaciones y un 62% (item #13) de los padres de familia opiné que sus

hijos presentan mas dificultad a la hora de realizar Divisiones.



Por su parte y a través de la aplicacion de una prueba para medir las

capacidades matematicas, los alumnos ofrecieron los siguientes resultados:

Un 63.90% de Sumas fueron realizadas apropiadamente por los alumnos; un
57.06% de las Restas, también se realizaron; solo un 25.72% de las
Multiplicaciones fueron realizadas; y tan solo un 6.07% de las Divisiones fueron
contestadas por los alumnos ya que al presentarles el grado de dificultad de los

ejercicios, no los realizaban.

Nota: para este analisis se han considerado solamente los items que tienen

relacion entre ellos.

Cuadros de puntajes naturales, separados por grados académicos; los cuales

fueron utilizados para efectuar los gréficos.

CUADRO DE OPERACIONES MATEMATICAS

% DE
GRADOS | 4° 5° 6° | OBTENIDOS | ESPERADOS | ACIERTOS

DICTADO De Cantidades | 127 52 51 230 428 53.73%
SUMAS 81 62 11 154 241 63.90%
RESTAS 70 31 101 177 57.06%
MULTIPLICACIONES 23 26 13 62 241 25.72%
DIVISIONES 8 3 2 13 214 6.07%

PROBLEMAS De Raz.
Mat. 93 28 27 148 455 32.52%




CUADRO RESULTADOS DE PRUEBA DE ESCRITURA

INDICADORES DE ESCRITURA 4° | 5° | 6° | TOTALES %
INVERSION 13 | 11 | 16 40 4%
CONFUSION 205|167 | 233 605 55%
OMISION 121|155 (137 413 37%
REPETICION 13|10 | 22 45 4%

LECTURA COMPRENSIVA
SI COMPRENDIO | A MEDIAS COMPI\IIQOENDIO
Puntajes

Esperados GRADO 10 pts. 5 pts. 0 pts.

320 4° 100 126 94

270 5° 57 109 104

320 6° 88 105 127

Tot. Esp.=910 Tot. 245 340 325
% 27% 37% 36%

CUADRO DE ANALISIS DE RESPUESTAS DE LOS PADRES Y LOS

MAESTROS
| |
ITEM | PADRES MAESTRO
s s

REFIERE EN ESCRITURA :

REFIERE EN ESCRITURA :

E Invierte el orden de letras 23% |Invierte el orden de letras 27%
S 3 [Posicion inadec. Del cuaderno  |Posiciéon inadec. Del cuaderno
35% 27%
C Confusién de letras 42% Confusién de letras 46%
R Lentitud Lentitud
63% 50%
I 4 |Omision de letras 27% Omision de letras 46%
T Repeticion de letras 10% Repeticion de letras 4%
U Legible Legible
37% 27%
R 5 |Muy Unida 36% Muy Unida 27%
A llegible llegible
16% 37%

Muy separada 11%

Muy separada 9%




CUADRO DE ANALISIS DE RESPUESTAS DE LOS PADRES Y LOS

MAESTROS
| |
ITEM | PADRES MAESTRO
s s

REFIERE EN LECTURA :

REFIERE EN LECTURA :

Omision de letras 29%

Omision de letras 44%

L 7 |Salto de lineas 29% Salto de lineas 32%
E Confusién de letras 41% Confusién de letras 24%
C Interpretacion 21% Interpretacion 41%
T 8 |Comprensién 28% Comprensién 33%
U Pronunciacion 51% Pronunciacion 23%
R Lentitud Lentitud
56% 63%
A 9 |Falta de a Ritmo 34% Falta de a Ritmo 29%

Repeticion de lineas 9%

Repeticion de lineas 8%




CUADRO DE ANALISIS DE RESPUESTAS DE LOS PADRES Y LOS

MAESTROS ‘ ‘
ITEM | PADRES MAESTRO
S S
M REFIERE EN MATEMATICAS : |REFIERE EN MATEMATICAS:
A Dificultad de se guir una serie Dificultad de seguir una serie
21% 30%
T 12 |Inversién de cifras 40% Inversién de cifras 45%
E Confusién de nimeros 39% Confusion de niameros 25%
M Suma 3% Suma 4%
A Resta 7% Resta
12%
T 13 |Multiplicacion 28% Multiplicacién 24%
| Division Division
62% 60%
Reprobados(10% al 20%) =
83%
A 14 NO SE INDAGO EN LOS Reprobados(20% al 30%) =

17%

PADRES DE FAMILIA




CUADRO DE ANALISIS DE RESPUESTAS DE LOS PADRES Y LOS

MAESTROS

DE PREGUNTAS DE CONGRUENCIA

ITEM | PADRES
S

MAESTRO

s
|

1 |VER ANEXOS DE ANALISIS

VER ANEXOS DE ANALISIS

DE RESULTADOS

DE RESULTADOS

AUSENTISMO

DESERCI
ON

Ha Faltado a clases ? No 57%

Desercion No 45%

6 |Ha Faltado a clases? Si 37%

Desercion Si 22%

Total de dias 129

total de alumnos 9

REPETIR GRADO

REPETIR GRADO

No Repite 93%

No Repite 67%

10 |Si Repite
7%

Si Repite 33%

total de alumnos repitiendo 9

total de alumnos repitiendo 8

Maestros que promuevan alumnos

Maestros que promuevan alumnos

con problemas de aprendizaje

con problemas de aprendizaje

11 |NO 72%

NO 61%

S| 28%

Sl 31%

Mas problemas de aprendizaje

NO SE EXPLORO EN LOS

segln el sexo en los alumnos

15 |PADRES DE FAMILIA

ALUMNAS 71%

ALUMNOS 29%

SOBRE EDAD

SOBRE EDAD

Padres refieren a 11 nifios con

Si Hay
53%

16 |[sobre edad

No Hay 47%

tot. de alumnos con sobre edad

25
Buenas notas en matematicas pero no en : Buenas notas en matematicas pero no en :

Escritura Escritura

60% 55%
17 |Lectura Lectura

40% 45%

AULAS DE APOYO AULAS DE APOYO

Sl 85% S| 72%

18 [NO 15% NO 28%

Porque motivos refiere alumnos a aulas apoyo

NO SE EXPLORO EN LOS

VER ANEXOS DE ANALISIS

19 |PADRES DE FAMILIA

DE RESULTADOS




4.2. CONCLUSIONES

Los problemas de aprendizaje son un tema que dia a dia esta presente en las

escuelas, en sus diferentes niveles y areas.

En el presente estudio se exploraron los tres principales problemas de
aprendizaje, en la escritura, lectura y mateméticas, para lo cual el grupo
investigador aplicé un cuestionario a los padres de familia, y maestros. Ademas

de la aplicacién de una prueba de lecto escritura y matematicas a los alumnos.

En cada uno de estos instrumentos se busco obtener informacion de la opinion
de padres y maestros sobre los antes mencionados y los problemas mas
frecuentes en el aprendizaje de las diferentes areas exploradas en los alumnos
del segundo ciclo de educacién basica. Aunque no es uno de los objetivos, la
comparacion entre los tres grupos, estos vienen a complementarse entre siy a
demostrar que tanto los padres como los maestros en su mayoria estan
aproximados en sus opiniones en lo referente a cuales son los principales
problemas que aquejan a sus hijos y alumnos. Por otra parte en la aplicaciéon
de la prueba se busco obtener datos que presentaran de forma cuantificable,

las areas en las que los alumnos poseen mas deficiencias.

Es de hacer notar que dentro de las variables intervinientes que afectan el
resultado de la presente investigacion, esta la no-evaluacion del papel que
representa el docente en el proceso educativo, ya que como sabemos el

proceso de ensefianza aprendizaje en el aula es hasta cierto punto una



dualidad entre lo que ensefia el maestro y lo que el alumno aprende. Es asi
gue como investigadores dejamos a criterio del lector la posibilidad de llevar a

cabo una investigacién de tipo correlacional que investigue dicha relacion

Dicho lo anterior obtenemos las siguientes conclusiones de la presente

investigacién de campo:

En le area de las matematicas los alumnos presentan una gran deficiencia en
la realizacion de divisiones, ya solamente se obtuvo un 6.07% de divisiones
realizadas. numéricamente hablando, de 214 divisiones esperadas, solamente
se realizaron 13; otra de las operaciones aritméticas que apenas sobrepaso la
cuarta parte de las operaciones realizadas fue la multiplicacion, en esta se

realizaron 62 de las 241 operaciones esperadas, lo que representa un 25.72%.

Es en estas dos en las que se encontraron serias deficiencias, pero ademas,
las operaciones como la suma y la resta presentaron deficiencias en un grado
menor, en las sumas se obtuvo un 63.90% de operaciones realizadas, y en las
restas se superd la mitad de las operaciones esperadas con un 57.06% de

operaciones realizadas.

Para la prueba de escritura aplicada a los alumnos se exploraron
caracteristicas, tales como la confusion de letras, que fue la caracteristica mas
presente en la prueba de escritura que se les aplico a los alumnos, con un
porcentaje de 55%; la siguiente caracteristica, que se refiere a la omision de

letras presenta un 37% de las mas presentes en la escritura de los alumnos; y



las caracteristicas menos observadas y que no representan un mayor problema
en la escritura de los alumnos, son la inversion y repeticion de letras con un

4%.

En la tercera y ultima prueba aplicada a los alumnos que evaluaba la lectura
comprensiva, presenta los siguientes resultados; el 36% de los alumnos, no
comprendid la lectura; y un 37% comprendié a medias la lectura a la que se le
someti; y tan solo un 27% de los alumnos si comprendio la lectura de la

prueba.

Existen serias diferencias en las divisiones y multiplicaciones en el area de las
matematicas, asi como también en la confusién de letras y la omision de letras
en lo referente a la escritura y finalmente en la lectura mas del 70% de los
alumnos presentaron deficiencias que van desde la no comprension a la
comprension a medias de la lectura, por lo tanto si el alumno no entiende lo
gue lee, no escribe apropiadamente y presenta problemas en la realizacion de

operaciones matematicas basicas y légicas.

Al presentar estos resultados de la investigacion, considerando el marco de
referencia y los objetivos planteados. Es pertinente argumentar la necesidad de

elaborar un manual de intervencion para estas dificultades.






INTRODUCCION

El presente manual es el resultado de una investigacion titulada.
"Diagnéstico de problemas de aprendizaje mds frecuentes en el segundo
ciclo de educacion bdsica”, dicha investigacién se llevé a cabo en
escuelas publicas del distrito 06-11 del departamento y municipio de San
Salvador. Su objeto de estudio fueron los problemas de aprendizaje mds

frecuentes de escritura, lecturay cdlculo matematico.

Su contenido relne ejercicios y recomendaciones que pueden ser muy (tiles si
se foman en cuenta para apoyar la labor docente en la ensefianza de la lecturg,
escritura y cdlculo matemdtico. La puesta en marcha de este manual es prdctica y
clara, con la finalidad de apoyar a los encargados de los nifio/as ya sea en la escuela
como en el hogar. Considerando que ademds de realizar el diagndstico se hace
imperativo la aplicacién de estrategias de accidn efectivas y prdcticas, que conlleven a

la superacién de los problemas de aprendizaje frecuentemente encontrados.

OBJETIVOS DEL MANUAL

e Proporcionar ejercicios y tecnicas especificas a los maestros y padres de

familia responsables de los nifio/as, para atender los problemas de aprendizaje



de la lectura, escritura y cdlculo matemdtico, detectados en el segundo ciclo de
educacion bdsica.

e Presentar un marco de referencia de todas las variables y poblaciones
implicadas en el estudio que dio como resultado el presente manual.

e Presentar ejercicios y sugerencias para la elaboracion de técnicas de solucién

de problemas encaminados a mejorar el aprendizaje del alumno.

ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA DEL MANUAL

El Constructivismo es considerado en América Latina como un movimiento que
surge de preguntas acerca de cémo es que aprende el ser humano, en especial, el nifio.
La curiosidad natural humana, su condicion de ser racional y poseer un cerebro Unico y
privilegiado entre fodas las especies animales, ha posibilitado en el ser humano
reestructuraciones insospechadas tanto en su desarrollo psico-motor como en su

estructura cognoscitiva; permitiéndole mejorar las condiciones existentes.

En el ambiente educativo oficial se retoma el Constructivismo a través de la
Reforma Educativa que desde hace varios afios se estd desarrollando, pretendiendo
promover situaciones reales en las que el nifio asocie la adquisicion del conocimiento

con su vida diaria; que la escuela, sea entendida como una parte de su vida y no una vida



paralela e impuesta a la cual hay que ir y ganar un titulo a fuerza de hacer ejercicios

aislados y carentes de significados.

Aunque podria considerarse a Protdgoras (481-411 a.C.) como el primer
constructivista ("E/ hombre es la medida de todas las cosas"), el Constructivismo se
empieza a desarrollar en el mundo occidental a partir de los afios treinta con los
estudios realizados por Jean Piaget (1896-1980) en Suiza y Lev Semionovich Vygotsky
(1896-1934) en Rusia. A partir de entonces se ha venido cuestionando e investigando
como se construye el conocimiento en los nifios. El antecedente inmediato del origen

del constructivismo estd en la pregunta sobre cémo se piensay cémo se aprende.

¢Cémo se puede explicar que un nifio, mucho antes de llegar a la educacion
primaria, ya posee y domina el sentido de la lengua la cual utiliza con fines
comunicativos?. La mayoria de los nifios, antes de ir a la escuela, son capaces de
relatar historias, cuentos, etc. Es decir, de dominar la gramdtica de su lengua, tienen
la capacidad de organizar ideas alrededor de un tema y presentarlas con cierto orden

légico.

Para Piaget, el nifio en su interaccién con su entorno, encuentra
situaciones que estdn constantemente rompiendo su equilibrio cognitivo.

El acto inteligente, el desarrollo cognitivo y el aprendizaje ocurren



cuando el nifio, enfrentado a desequilibrios, reestructura su cognicién
logrando adaptarse al medio. El aprendizaje para Piaget se da entonces,
cuando el nifio enfrenta problemas e intenta resolverlos. Por su parte
Vigotsky aporta importantes ideas, entre las que se destacan la nocidn
de que el aprendizaje es un proceso socialmente mediado que ocurre en
la zona de desarrollo préximo. El desarrollo cognitivo y el aprendizaje
es siempre un proceso social donde el adulto es el mentor y el nifio el
discipulo. Por zona de desarrollo préximo, Vygostky entiende la
diferencia entre nivel de desarrollo cognitivo actual del nifio y su
potencial de desarrollo; es en este espacio en que el adulto debe
organizar las actividades pedagdgicas, de manera tal que no estén por

debajo del umbral minimo o mdaximo de aprendizaje del nifio.

A partir de las teorias de estos y otros psicélogos y pedagogos,
surge la corriente constructivista que pone especial énfasis en que el
nifio aprenda a través de su propia actividad, al enfrentar problemas y
buscar respuestas. De este modo, el aprendizaje deja de ser entendido

como una mera recepcién de contenidos por parte del alumno. En la



perspectiva constructivista se espera que en el aprendizaje ocurran
errores y que los significados sean construidos por el nifio a su propio

paso.

Los docentes son apoyos indispensables al evaluar las competencias y
disefiar actividades educativas que se encuentren entre lo posible de
aprender y la exigencia estimulante por otra. También este movimiento
psicopedagdgico considera que todos los alumnos de una clase son

posibles agentes problematizadores y de apoyo para los otros alumnos.

Ahora bien, con respecto al proceso de aprender a leer y a escribir, esta es una
de las conquistas mds apreciadas por los seres humanos. Representa el acceso a la
cultura escrita, a mundos desconocidos, al futuro mejor. Contribuye a la afirmacién de
la persona y da un matiz diferente a la calidad de la vida. Sin embargo, este
aprendizaje, se hace dificil para muchos de nuestros nifios. El fracaso escolar, la

sobreedad y la repeticién los acechan constantemente durante su escolaridad.

El desarrollo motor y perceptual no basta para acceder a leer y a

escribir. La construccion del lenguaje escrito es un proceso que el nifio



tiene que vivir de manera personal, y es el docente el que tendrd que
conocer este proceso para ofrecer oportunidades que les permitan
descubrir por si mismos la funcién social del lenguaje, las relaciones
entre palabras, fonemas, grafias, a partir de textos que bien podrian

ser producidos e interpretados por los propios nifios.

Es necesario redescubrir y restituir el significado del aprendizaje
de la lecturay la escritura: ¢Para qué se lee? ¢Para qué se escribe?,
¢Por qué no iniciar el aprendizaje con expresiones que tengan significado

para el nifio, con palabras que sean de su contexto?

¢Como recuperar el saber natural que ya tiene el nifio sobre lo
escrito?
El lenguaje escrito no aparece, como ya se dijo anteriormente, cuando el
nifio empieza la escolaridad bdsica. El lenguaje oral y el escrito son la
manifestaciéon de una de las funciones mds complejas: representar y

encontrar significados. Esta funcion se va desarrollando y manifestando



desde los primeros afios, con la formacién de imdgenes, la construccion,
el modelado, el dibujo, el juego dramdtico, la expresion oral, la lectura

de imdgenes.

Este manual ofrece a los maestros de nifios de segundo ciclo
educacién bdsica, actividades para reforzar y estimular el desarrollo de
la capacidad de comprensidén lectora, escritura y matemadtica bdsica. A
los maestros se les brinda orientaciones para trabajar los aprendizajes
previos necesarios para la lectura, escritura y matemdticas de acuerdo

con las necesidades y posibilidades de los nifios.

La teoria que se maneja corresponde al enfoque constructivista
del aprendizaje. Permite que los nifios aprendan la escritura
"escribiendo; y la lectura, "leyendo. Se hace importante aprovechar las
contradicciones que sirvan en la evolucién de su propio aprendizaje. Se
enfatiza la atencidn en los aspectos afectivos y emocionales de los nifios
para elevar su autoestima personal y grupal, haciéndolos seguros y

confiados.



Ofrecemos estas pdginas a los maestros, con el objetivo de que
les sirvan de orientacién y estimulo para poder crear otras experiencias
mds.

Nos mueve la intencién de hacer de nuestros nifios seres que se
expresen con libertad, que valoren el trabajo solidario y que se

desarrollen apreciando su propia cultura.

Partimos de la conviccién de que el nifio desarrolla su pensamiento
y las hormas de relacién con los demds, mediante un proceso de
construccion desde dentro, que tiene que ser vivido por el propio nifio y
facilitado y estimulado por los adultos. Por eso, pretendemos lograr un
nifio que explore, actde, haga preguntas, elabore hipétesis y asi
descubra significados, adquiera conceptos, establezca relaciones, acerca
de los elementos y situaciones de su entorno;
Que se exprese oralmente comunicando vivencias, sentimientos e ideas
sobre los acontecimientos de la realidad cercana y cotidiana de su vida

familiar, escolar y comunal.



Que redescubra la escrituray la lectura, como medios de
comunicarse, de representar su expresion oral, de llegar a otros a

través de la distancia, de obtener nueva informacion.

Que encuentre placer en leer y escribir porque lo hace en un
contexto que tiene significado para él. Asimismo, la capacidad de
resolver problemas matemdticos bdsicos dentro de las actividades

cotidianas.

La lectura es la interpretacion del sentido de un texto, dicho
texto bien puede derivar de las expresiones orales del propio nifio/a, y
que fdcilmente serda comprendido, pues sobre todo, leer no es
simplemente descifrar o pronunciar el sonido de cada letra, leer es
comprender. La meta ulterior es que los nifio/as se motiven por la

lectura, ddndose énfasis en la comprension o la captacion del sentido.
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El aprendizaje de la lecto-escritura es producto de la interaccién
del nifio/a con su mundo y con sus situaciones de lectura y escritura. Es
el nifio el que va construyendo este conocimiento. El adulto organiza
experiencias en las que se lee y escribe y estd atento a dar informacién
cuando el nifio la solicite o cuando ya ha agotado sus posibilidades de

encontrar por si mismo las respuestas.

El lenguaje estd implicito en todas las actividades del ser humano y debe

integrarse en las experiencias directas de los nifio/as.
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SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Escuche a los nifios. Saber que alguien lo escucha con interés

ayuda al nifio a expresarse con confianza, a conversar sin temor. Procure
que sean los nifios quienes se expresen, quienes creen sus fextos, los
dicten, los interpreten. Trate que los nifios encuentren sus propias
respuestas; permitales que las intercambien entre ellos. Evite
"darles,"trasmitirles" los aprendizajes. Con respecto a los ejercicios

propuestos sea convincente a la hora de acordar su prdctica.
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Haga que aprender sea placentero. Primero preglntese si la

actividad tiene sentido. Para Ud? No, para los nifios! Este atento a si el
nifio sigue la actividad con interés; si no, mejor es suspenderla para
continuarla en otra oportunidad. Si el nifio demuestra interés, el
aprendizaje se hace mds provechoso porque se hace con gusto. Esto es
importante porque el aprendizaje tiene que ser agradable aunque

implique esfuerzo.

Utilice el juego como forma principal de aprender. El juego es

una excelente forma de representacion y expresion. Uselo cada vez que
pueda: jugar a encontrar palabras que suenan semejante, jugar a
encontrar tarjetas con palabras iguales, jugar a hacer corresponder

palmadas con silabas, etc.

Cree un ambiente positivo. Gratifique los pequeios avances de

los nifios, eldgielos cuando tengan éxito. Sus éxitos y seguridad futuros

dependerdn de estas primeras experiencias satisfactorias.
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Respete la logica del nifio/a. Admita como vdlidas todas sus

formas de expresidn: sus garabatos, sus intentos de dibujar letras.
Acepte las hipotesis que los nifios establezcan aunque no coincidan con

su pensamiento adulto. Estos aparentes " errores" corresponden al
momento evolutivo en que se encuentra el nifio y expresan su légica.
Los "errores" forman parte del proceso de construccion del lenguaje. No

los corrija usted, lleve al nifio a captar sus propias contradicciones. Haga

del "error" un punto de partida para que el nifio aprenda.

También se debe considerar la atencion personalizada que debe ddrsele al nifio con
problemas de aprendizaje, el nifio esta en periodo de desarrollo y una de las
necesidades de todo ser humano en especial los nifios es el afecto y el respeto que
cada uno se merece, lo que significa no llamarle la atencion en publico ya que lo dnico

que conseguimos es humillarlo, no agredirlo ni fisica ni verbalmente.

**Es de hacer notar que el presente manual no pretende solucionar los
problemas de aprendizaje que presentan los nifios si no ser una
herramienta que ayude al maestro y al padre de familia a enfrentar con
ejercicios prdcticos y enfocados a la problemdtica encontrada, de los

problemas de aprendizaje, de lectura escrituray calculo matemadtico.
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INDICACIONES PREVIAS A CONSIDERAR PARA EL USO DE ESTE

MANUAL

e Los ejercicios presentan un grado de dificultad ascendente, por lo tanto, es
recomendable que no se pase al siguiente, mientras no se domina el anterior.

e Cada ejercicio amerita una explicacion por parte del adulto reeducador.

e Los ejercicios que presentamos pueden servir para afianzar lo aprendido en
clase o como actividad ex -aula, siempre con el mismo fin.

e Las formas que se presentan respecto a las letras son trazos bdsicos que
deberdn facilitar la escritura de las mismas, por lo que deberd darse libertad

al nifio de desarrollar su propio estilo y forma de letra.

e Se recomienda usar ldpiz para realizar los ejercicios.

A continuacion se proporcionan algunos ejercicios de lectura y
escritura, los cuales deberdn de realizarse cuando se tengan las
condiciones minimas hecesarias, como una mesa y una silla, suficiente

iluminacion y motivacién por parte del nifio/a.
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Recuerde que la practica es muy importante para generar el habito y
mejorar el conocimiento, pero es mucho mas importante la forma en

como se den las indicaciones de determinado procedimiento o ensefianza.

Los autores.
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¢ JERCICIOS PRACTICOS DE ESCRITUR4

::>> gmwnebrvrctxyzu

RECOMENDACIONES:

1. Sentarse recto frente a la mesa, pupitre o escritorio.

2. Colocar el papel o cuaderno sobre la mesa ligeramente inclinado hacia la
izquierda.

3. Tomar el Idpiz o boligrafo con suavidad, pero con firmeza.

4. Apoyar los codos suavemente cerca del borde inferior de la mesa o
escritorio.

5. Dar la flexibilidad necesaria al brazo con el cual vamos a escribir.

6. Dejar un poco despegada la mufieca para que la mano corra con libertad
sobre el papel.

7. Observar cuidadosamente cada ejercicio antes de comenzar, si hay
alguna duda, preguntar al maestro/a o reeducador/a.

8. Trabajar con dedicacion y esmero.
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RCICIOS PRACTICOS DE LEcTy
3¢ COMPRENSIVA R4

RECOMENDACIONES:

1.

Cada uno de los ejercicios prdacticos propuestos,

deberadn ser dosificados segtn el nifio/a que los realice.

. Se recomienda siempre asignar la ejecucién de una parte

de cada ejercicio prdctico en casa, con previo acuerdo

del responsable del nifio para apoyarlo.

. Se sugiere el uso del lapiz y borrador.

Debe animarse al nifio/a para que resuelva los ejercicios
el sélo, estimulando su capacidad de comprension.
Es de mucha utilidad para el nifio/a tener a su alcance un

diccionario.
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LECTURA #1
Lee cuidadosamente esta historia y al final contesta las preguntas sobre la
lectura.

Julita y Renato volvian juntos apenas salian de la escuela,
porque su mama siempre les decia “No jueguen por el camino ni se
detengan en las esquinas. Los nifios deben regresar a sus casas tan pronto

salen del colegio”.

Una tarde, al volver a casa, Renato se detuvo en una esquina mirando a
un hombre que tocaba un organillo y hacia saltar a un monito que llevaba
atado a una cuerda, Julita le recordé que debia seguir su camino pero el
no le hizo caso y se quedo mirando al mono. El hombre se puso en marcha
por otra calle y Renato lo siguié. Su hermanita le gritaba que debia
volver a casa, pero el se reia del mono y se alejaba cada vez mas y mas.

Julita se fue corriendo a decirle a su mama lo que pasaba.

Tanto se alejo el organillero que Renato, cuando quiso volverse, no supo
que camino tomar para llegar a su casa. Al fin tomo una calle que le
parecio conocida, pero no llego a la casa, y a cada momento la fue notando
mas distinta. Al verse perdido se pone a llorar, se acordaba de los ruegos

de su hermanita y de su mamay mas lloraba.......
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Anduvo otro poco y quiso descansar, pero de un portdn salié un perro
negro y le comenzé a ladrar. Renato tuvo mucho miedo y corrié para otro
lado, hasta que al fin el perro se entro. Rendido ya se puso a descansar y

se hizo de noche.

HOJA DE EJERCICIOS DE SINONIMOS #2

11 GUINEO Vegetal Planta Fruta
12 DINERO Dar Monedas Verde
13 SENORITA Mujer Hombre Hombro
14 PELOTA Volar Baldn Globo
15 AGUA Martir Océano Planeta
16 AGOSTO Mayo Mes Dias

17 MASCOTA Juego Invento Perro
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18 TAREA Deber Comer Suefio
19 GASEOSA Postre Bebida Pifia
20 SOPA Sorbete Almuerzo Animal

¢ JERCICIOS PRACTICOS DE MATEMATICA

5+6-7=4+80=20x9=180
3x4=12X5=60

RECOMENDACIONES:

1. Vincular en lo posible, los contenidos matemdticos a propésitos e
intenciones humanas y situaciones significativas.

2. Asegurar la asimilacion de lo viejo antes de pasar a lo nuevo.

3. Servirse de la atencion exploratoria del sujeto como recurso educativo
y asegurar su atencion selectiva sélo en periodos en que ésta puede ser
mantenida.

4. Valorar y motivar a los nifios que no parezcan interesados o

competentes.
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5. Usar siempre ldpiz y borrador. El nifio/a podrd consultar las tablas de

multiplicar al final del manual.

PROBLEMAS DE MATEMATICAS DE CUARTO GRADO

1- Habia 44 libros. Se prestaron algunos y quedan 10.
¢Cudntos libros se prestaron?

2- Habia 35 naranjas y nos comimos 12.
¢Cudntas quedaron?

3- Juan tiene 29 ldpices y Javier 15.

¢Cudntos ldpices tienen entre los dos?

4- Rafael ha leido 25 pdginas de un libro y le faltan 33.
¢Cudntas pdginas tiene en total el libro?

5- ¢Cudnto pesan 50 gallinas, si cada gallina pesa 8 libras?

6- Enun vaso caben 57 chibolas. ¢Cudntas chibolas cabrdn en 7 vasos?

7- Tengo 81 guayabas y nueve amigos. ¢Cudntas guayabas tengo que dar a cada
uno, si quiero repartirlas por igual?
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8-

La sefiora hizo 63 pupusas para siete amigos, ¢cudntas pupusas le tocaron por
igual a cada uno?

PROBLEMAS DE MATEMATICAS DE QUINTO GRADO

1-

Una pelota cuesta 23 ddlares. ¢Cudnto costardn 12 pelotas?

Un teatro tiene 768 asientos. ¢Cudntos asientos sobran si solamente entran
312 personas?

El lunes entraron al teatro 320 personas, el martes 126, el miércoles 541, el
jueves 453 y el viernes 134. ¢Cudntas personas han entrado en la semana?

Si el boleto de entrada al teatro cuesta tres délares, ¢cudntos délares
recibieron en caja por toda la semana?

Un caballo cuesta 345, una vaca 434 y una cabra 123 délares respectivamente.
¢Cudntos ddlares es en total?

Si un sefior pesca 879 camarones y vende 456, ¢cudntos le quedan?

En un gallinero hay 4976 gallinas y estan divididas en ocho secciones, ¢cudntas
gallinas hay en cada seccion?

En una escuela tenemos 456 globos y 12 grados, ¢cudntos globos hay que darles
a cada grado por igual?

PROBLEMAS DE MATEMATICAS DE SEXTO GRADO

1. Un joven paga 600 colones al mes por una casa, ¢cudntos colones paga al
ano?
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Una sefiora vende 350 periddicos por dia, por cada uno gana 0.25 Ctvs. de
coldn, ¢cudntos colones gana dicha sefiora por dia?

A Juana Flores le descuentan $10.90 de AFP CONFIA, $10.90 DEL ISSS,
y su sueldo bdsico es de $363.43. ¢Cudnto le queda a Juana de su sueldo?

Juana Flores gasté $47.50 en tiles escolares de su hijo, pagé $57 délares
en alquiler de su casa de habitacién, pagé $9.45 de agua y $12.46 de
energia eléctrica, asimismo gasté $35 délares por la comida de una semana.
¢Cudnto gasté por todo?

En la escuela donan 4706 libros y existen 362 alumnos. {Cudntos libros le
dardn a cada alumno por igual?

El Salvador tiene 20,749.44 kilémetros cuadrados y Guatemala 108,889,
écudntos kilémetros suman en total?

En una finca se cortaron 5836 naranjas y se tienen que distribuir 138 en
cada costal. ¢Cudntos costales se llenardn? ¢Cudntas naranjas sobrardn?
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SUMAS

Si tenemos la siguiente suma en la cual sumamos 22, mas 34,

el resultado es 56, pero para poder comprender el proceso
afadiremos un poco de color al procedimiento.

2 2
3 4 + R =56
5 6
se inicia de arriba
i hacia abajo
2
CE"
6 R =56

Por lo tanto si observamos con cuidado y nos guiamos primero
por las columnas de color y sumamos la columna rosada
obtenemos seis. Es importante observar que la operacién se
inicia justo en donde se encuentra la flecha roja.

También existe otro orden para realizar las sumas el cual es
horizontal, lo que puede generar al alumno cierta dificultad
pero para eso hemos considerado la aplicacion de

45 + 12 = 57
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El orden de la suma puede variar y podria hacerse de
abajo hacia arriba o de izquierda a derecha pero seria
recomendable utilizar un solo método a la vez para no
generar confusién en los alumnos que podrian combinar
ambos procedimientos.
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RESTAS

Para efectuar las restas es necesario recordar que en esta operacion
lo que se pretende es quitarle al numero superior , el numero inferior

se inicia de arriva

hacia abajo
|
8 7 Siguiendo la flecha, primero se resta 7 menos 6
3 6 - luego en la columna amarilla 8 menos 3
5 1 R=51

Las restas tambien pueden realizarse en forma horizontal pero el alumno
debe tomar en cuenta la direccion de la resta que en este caso es

similar a la suma que se realiza de esta forma.
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Los maestros , padres y alumnos deben tomar en cuenta que el punto
de inicio de la operacidn esta sefialado por una flecha de color rojo.

Debe tomarse en cuenta otro detalle los simbolos de las operaciones
han sido coloreados de azul para evitar confusiones y propiciar asi
la distincidn de los simbolos por parte de los alumnos. (+, -, X, =)

DIVISION

Para la realizacién de las divisiones iniciaremos con un ejemplo en la
forma tradicional, es decir con el simbolo en forma de letra ele.

244 2

122

244@

12 2

Doscientos cuarenta y cuatro entre dos es igual a ciento veintidés

Ahora mostraremos un ejemplo en el que también se realizara una
divisién ,pero utilizando el otro simbolo.
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Cada uno de los numeros de la izquierda deberan dividirse
entre el numero 4, y daran como resultado el numero de la
izquierda.

la flecha indica en donde se inicia la operacion.

la flecha verde indica el primer resultado de dividir el numero
sefialado con la fleca roja y el numero del centro(4)

HOJA DE RESPUESTAS

PROBLEMAS DE MATEMATICAS

4o. 5o.
Item|Grado 6rado 60. Grado
1 34 276 7,200
2 23 456 87.5
3 44 1574 341 .63
4 58 4722 161.41
5 400 902 13
6 399 423 129,638.44
7 9 622 42 sacos y
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‘ 8 ‘ 9 38 sobran 40
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